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Аксакова Н. О.

ОСОБЛИВОСТІ ВИКЛАДАННЯ ГУМАНІТАРНИХ ДИСЦИПЛІН  
ДЛЯ ЗДОБУВАЧІВ ТЕХНІЧНОЇ ОСВІТИ

Розглянута та проаналізована проблема сучасної вищої технічної освіти – недостатня гуманітарна підготовка 
бакалаврів технічних спеціальностей. Стаття базується на наукових даних методології засвоєння гуманітарних дис-
циплін серед здобувачів вищої освіти технічних спеціальностей та власного досвіду викладання гуманітарних дисциплін 
авторів, як-от: спрямованість на розвиток самостійності та творчості, збагачення професійної підготовки шляхом 
гуманітарних знань, заміщення репродуктивної діяльності пошуковою роботою, підвищення ролі невербальних засобів 
подання навчальної інформації, урахування домінування раціонального мислення здобувачів технічної освіти у викладі 
навчального матеріалу, спрямування діяльності студентів на власний та професійний розвиток. У статті на основі 
авторського досвіду викладання філологічних дисциплін на технічних факультетах сформульовані педагогічні умови 
ефективної реалізації навчального процесу – розвиток самостійності і творчого підходу студентів до процесу здо-
буття і засвоєння знань, удосконалення управління навчальною та пізнавальною діяльністю студентів, коли відбува-
ється перенесення функцій викладача з передачі інформації на допомогу в систематизації досліджуваного і підтримку 
роботи учня в зоні найближчого розвитку за допомогою керованого переходу від репродуктивної діяльності до пошу-
кової. Автором зазначено важливість та доцільність використання міждисциплінарних зв’язків для взаємозбагачення 
споріднених предметів всередині гуманітарного блока і застосування трансдисциплінарного підходу для взаємозв’язку 
спеціальних і гуманітарних знань, що дозволяє сформувати у студентів системне уявлення про майбутню професію 
і про свою роль як випускника технічного факультету закладу вищої освіти в сучасному суспільстві. У статті акцен-
товано увагу на доцільності використання трансдисциплінарних підходів у сфері освіти, що дозволяють інтегрувати 
теоретичні та прикладні дослідження знання з різних областей філософії, природничих і гуманітарних наук із метою 
подолання суперечності між педагогічними завданнями і способами їх вирішення в освітній практиці.

Ключові слова: вища освіта, здобувачі технічної освіти, філологічні дисципліни, методологія.

У сучасному просторі вищої освіти технічна та гуманітарна освіта існують паралельно як дві незалежні 
системи. Загальновідомо, що в закладах вищої технічної освіти домінує принцип технократизму як у змісті 
навчальних дисциплін, так і в підходах до організації навчального процесу. Водночас саме гуманітарна 
складова частина навчального процесу забезпечує розвиток творчого потенціалу та пізнавальної актив-
ності студентів.

Здобувачам технічної освіти, які мислять переважно логічними категоріями, не властиве прагнення до 
філософського осмислення навколишнього світу, оскільки для них набагато важливіше встановлення кон-
кретних причинно-наслідкових зв’язків, тоді як гуманітарії виявляють більшу зацікавленість до творчого 
відтворення картини світу.

Результатом цього є неминуча поява специфічних відмінностей, характерних для студентів техніч-
них спеціальностей і гуманітарних. Так, якщо гуманітарії схильні до усного оформлення здобутих знань, 
оскільки для них це простіше, зрозуміліше й ефективніше через розвинену уяву, то здобувачі технічної 
освіти, навпаки, уважають за краще різноманітні формалізовані способи демонстрації знань.

Саме гуманітарні дисципліни, які відтворюють явища цілісно, сприяють розвитку образного мислення, 
емоційної чуттєвої сфери і рефлексивного сприйняття інформації, дозволяють студенту тим самим виро-
бити творчий підхід до власної діяльності. Крім цього, завдяки діалектичності змісту гуманітарні дисци-
пліни формують фундаментальні основи для розвитку системного мислення, уміння поєднувати розрізнені 
елементи в ціле, а найголовніше – розвивають комунікативні якості.

У зв’язку із цим акцентуємо увагу на тому, що педагогічна наука рекомендує подавати навчальний матеріал 
у тісній взаємодії зі спорідненими дисциплінами. Дана рекомендація має універсальний характер, дозволяє 
використовувати потенціал тієї чи іншої дисципліни повною мірою. Так, кщо виділяти із блока гуманітар-
них дисциплін на технічних факультетах усі філологічні предмети які самостійної одиниці, доцільно роль 
однієї з них визначити як системоутворювальну, яка акумулює в собі можливості інших дисциплін даного 
циклу. У нашому конкретному випадку пріоритетною має бути українська мова, і тому, що це – державна 
мова, і тому, що це – мова ділового спілкування в усіх сферах професійної діяльності, і тому, що це – мова 
української культури, відомої всьому світу.

Однак, ґрунтуючись тільки на знаннях мови, можна зрештою не досягти бажаного результату, оскільки 
вдосконалення мовних і комунікативних навичок завжди буде неповним без звернення до української історії 
та культури. У свою чергу, заняття з української мови, історії та культури передбачають взаємодію з такими 
дисциплінами, як культура мови або риторика. Встановлення таких міждисциплінарних взаємозв’язків від-
повідає найбільш загальним закономірностям процесу пізнання.

На відміну від природничо-наукових дисциплін, які досліджують сталі події, повторювані, у гуманітарних 
дисциплінах вивчаються явища поодинокі, унікальні, а предметом дослідження тут зазвичай є текст – дже-
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рело інформації підлягає перетворенню на знання. Розуміння сенсу тексту – це свого роду творчий процес, 
у результаті якого передусім розкривається внутрішній світ автора того чи іншого тексту. Інакше кажучи, 
без усвідомлення авторської позиції у творі неможливо зробити висновок про його ідейну спрямованості, 
про те, що хотів сказати автор своїм читачам, із якою метою, нарешті, текст був створений. Щоб відповісти 
на всі ці непрості питання, потрібно володіти й аналітичними властивостями розуму, і водночас образним 
мисленням. Важливо розуміти, що даний підхід характерний не тільки щодо художнього твору, але до тексту 
взагалі – рекламного, навчального, дослідницького тощо.

Важливим фактом є те, що навіть однакові методи та прийоми навчання в гуманітарних і негуманітар-
них дисциплінах застосовуються по-різному: так, у разі впровадження методу спостереження гуманітарних 
явищ необхідно “вживатися” у ситуацію, пропускати її через себе, на відміну, наприклад, від природничо-
наукових знань, де необхідно максимальне невтручання дослідника в об’єктивну реальність. Встановлено 
також, що загальне розуміння принципів рахунку передує формуванню поняття числа, загальні правила 
засвоюються раніше, навіть більше, вивчення загальних принципів має передувати освоєнню індивідуаль-
них елементів знань. Дослідники вбачають тут аналогію з герменевтичним принципом контекстуального 
підходу, згідно з яким сенс частини тексту можна зрозуміти лише в контексті, у єдності з більш великими 
значущими одиницями. Гуманітарні явища осягаються у взаємодії раціонального (логічне) пізнання і нереф-
лексійної (образна) діяльності (співпереживання, проникнення у внутрішній світ іншого). Знання не може 
формуватися тільки в логічній або тільки в образній формі [1].

На відміну від інформації, знання – цілісне явище як результат взаємозалежної роботи логічного й образ-
ного мислення. В аудиторії викладач подає навчальний матеріал переважно вербально, чого для засвоєння 
матеріалу недостатньо. Без помітної участі образного мислення студент зможе лише запам’ятати інформа-
цію, але він не зможе перетворити її на знання. Неминучі розриви в логічному ланцюзі міркувань повинні 
усуватися за допомогою інтерактивної навчальної діяльності та самостійної роботи (демонстрація, інтер-
іоризація, перетворення досліджуваного матеріалу тощо).

З урахуванням вищезазначеної інформації можна сформулювати педагогічні умови ефективного викла-
дання філологічних дисциплін на технічних факультетах закладів вищої освіти. А саме: спрямованість на 
розвиток самостійності і творчості студентів; взаємозбагачення спеціальних і гуманітарних знань за зміс-
том і збагачення новими методами завдяки міжпредметним зв’язкам; застосування навчальних технологій, 
що забезпечують керований перехід від репродуктивної діяльності до пошукової за допомогою поєднання 
вербальних і невербальних засобів викладання навчальної інформації; необхідність урахування домінуванн 
раціонального мислення здобувачів технічної освіти; актуалізація пізнавальної діяльності студентів у зоні 
найближчого розвитку.

Одна з форм прояву творчості у процесі навчання – це освітня та дослідницька робота. У проєктній 
діяльності процес навчання неминуче інтенсифікується, але перевищення певного порога труднощів під 
час виконання самостійної роботи послаблює мотивацію студента. Мотиви до навчання лежать поза дис-
циплін спеціалізації і найчастіше не пов’язані зі змістом того чи іншого предмета. Мотивує зазвичай осо-
бистісна значущість навчання (професійна спрямованість, інтерес до самого процесу вивчення, переконання 
в тому, що виконувана робота є домінантною). Практика показує, що під час вивчення спеціальних дисци-
плін студент переважно справляється з тією частиною діяльності, де передбачається опанування конкретних 
знань. Тут у нього є і необхідні навички роботи, і достатня мотивація, і розуміння кінцевого результату. Але 
коли постає необхідність узагальнення результатів, перенесення їх на якісно інший рівень, використання їх 
у суміжних дисциплінах і поготів, з’являються суттєві труднощі. І тут ідеться не про рівні конкретики або 
абстракції, а про відсутність системності мислення [2].

У зв’язку із цим студенту потрібна передусім допомога в розвитку загальноінтелектуальних умінь – 
здатність висувати гіпотези, комбінувати дані та відокремлювати головне від другорядного, проводити уза-
гальнення й оперувати отриманими результатами. Природно, що в цьому разі зростає роль управління 
навчально-пізнавальною діяльністю студента.

Міждисциплінарність, як одна з необхідних умов успішного навчання, механічно поєднує зміст спорід-
нених або близьких за змістом дисциплін, які не створюють достатньої бази для подолання фрагментарності 
знань студентів, а це означає, що реальна інтеграція різнорідних дисциплін лишається недосягнутою.

Нині в науковій літературі все частіше говорять про трансдисциплінарні підходи, які можуть виступати 
як методологія, яка об’єднує спеціальні та гуманітарні знання не тільки за змістом, але і за методами, що 
сприяє їхньому взаємозбагаченню. Навіть більше, є пропозиції використовувати трансдисциплінарні стра-
тегії досліджень як систему знань у вирішенні проблем освіти, проєктуванні змісту і методів навчання, 
орієнтованих на формування системного мислення. Відзначається також, що трансдисциплінарні підходи 
у сфері освіти дозволяють інтегрувати теоретичні та прикладні дослідження знання з різних областей філо-
софії, природничих і гуманітарних наук із метою подолання суперечності між педагогічними завданнями 
і способами їх вирішення в освітній практиці. У продовження цієї думки згадаємо, що в навчальних планах 
будь-якої спеціальності є так звана базова частина, у яку входять, серед іншого, і дисципліни загальногума-
нітарного циклу, покликані забезпечити світоглядні позиції, знання, необхідні для соціалізації особистості, 
загальну культуру й ерудицію випускника закладу освіти. Це обов’язково філософія, історія, іноземна мова 
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та деякі інші. Однак сама наявність цих дисциплін у навчальному плані ще не означає наявності глибоких 
знань із даних предметів у випускників [3].

Причини тут можуть бути різні, але одна з них має принципове значення. Є непорушний закон: жоден 
предмет у системі навчання не існує окремо, він обов’язково повинен вступати у взаємодію з іншими дис-
циплінами. Інакше ми так і залишимося на рівні фрагментарних знань з окремих предметів, а фахівець, який 
має хорошу теоретичну базу за фахом, на перевірку виявляється некомпетентним у своїй професійній сфері. 
Мимоволі напрошується висновок: якщо предмет гуманітарного циклу вивчається поза блоком гуманітар-
них дисциплін, то досягти бажаного результату практично неможливо, тому що тільки в системі, підкріплю-
ючи або поглиблюючи одне знання іншим, можна подолати уривчастість і фрагментарність навчання. Інакше 
кажучи, трансдисциплінарність повинна реалізовуватися «у голові» студента, він повинен розуміти, що коли 
вивчає, припустимо, історію і, завдяки культурі, представляє її в образах і картинах, він тим самим визначає 
для себе, наприклад, місце і роль своєї професії в динамічному суспільстві, її затребуваність і перспективи.

Отже, коли об’єднує у своїй свідомості як мінімум три дисципліни (історія, культура і спецдисципліни), 
студент отримує можливість розставити необхідні акценти і вибрати саме той матеріал, який відповідає 
вимогам формуванню професійних навичок. Не менш характерний приклад із вивченням української мови, 
яке може бути і змістовно, і методично побудовано по-різному По-перше, предмет українська мова, що 
вивчається в межах граматичних норм і правил усного та писемного мовлення. По-друге, вивчення україн-
ської мови відбувається в поєднанні зі спорідненими дисциплінами, як-от українська культура, коли мова 
реалізується в еталонних зразках, а студент займається не повторним вивченням правил української мови, 
а працює над текстом. Форми такої роботи мають широкий спектр: від аналізу чужого тексту до творчої 
роботи зі створення тексту власного, чи то наукова доповідь або рекламний текст про свою спеціальність.

Можна скільки завгодно пояснювати норми літературної мови і виконувати практичні завдання, але поки 
студент не навчиться розрізняти особливості мови і стилю художньої літератури та наукової, відрізняти 
мову письменників і поетів від мови публіцистичного виступу, не усвідомить на конкретних прикладах най-
ширші можливості мовних засобів, сама мова так і буде для нього абстракцією.

Творче осмислення будь-якої подібної моделі допоможе студенту виробити свою стильову манеру 
викладу, визначити особливості мови, які дозволять зберегти індивідуальність і водночас грамотно, ясно 
і точно сформулювати свої думки, побудувати монологічне мовне висловлювання відповідно до чинних 
норм сучасної літературної мови. Останнє в навчальній практиці вважається найвищим досягненням учня, 
а результати такої роботи нерідко стають ключовими далеко за межами блока гуманітарних дисциплін. Без-
заперечно, без володіння усною та письмовою мовою на належному рівні неможливо розраховувати на успіх 
у будь-якій професійній сфері. Шляхи навчання, тактика можуть бути різними, але лише системний підхід 
до проблеми, що передбачає використання вже сформованих, стійких взаємозв’язків між навчальними дис-
циплінами, дає можливість сформувати професійні та загальнокультурні компетенції, передбачені сучас-
ними освітніми стандартами.

Акцентуємо увагу на пошуковому характері опанування знань і зазначимо, що необхідне поєднання різ-
них способів подання навчальної інформації для взаємозв’язку образного і словесно-логічного мислення. 
Логічно, що у вигляді малюнків, таблиць та схем відображається матеріал, що вивчається технічними, мате-
матичними тощо дисциплінами. Для гуманітарних предметів уважаються більш прийнятними презентації, 
аудіо- та відеозаписи. Це сформований стійкий стереотип, який досі практикується і у школі, і в закладах 
вищої освіти. Однак даний стереотип в сучасних умовах вже не може розглядатися як одиничний. Відомо, 
що “наочність” технічних спеціальностей нині використовується в роботах гуманітарного циклу, для того 
щоб надати отриманим результатам більшої переконливості. Так, у виступах на науково-практичних кон-
ференціях демонструються графіки та діаграми, за допомогою яких переводять образне уявлення в логічну 
схему і статистичні дані, тим самим пояснюють результати своїх досліджень. Така практика може бути 
більш успішною, якщо врахувати, що, спираючись на емоції і логіку, студент фактично засвоює універсальні 
методики, що дозволяють розкрити різнобічні таланти. Використовувані водночас засоби наочності дозво-
ляють створити проблемні ситуації і сприяють активізації уяви, інтуїції, самостійності тощо. Також варто 
пам’ятати, що наявність розвиненого образного мислення свідчить про необхідний ступінь готовності до 
навчання, коли учень за кожним засвоюваним поняттям може самостійно уявляти різноманітні варіанти, що 
відображені в ньому. Інакше все закінчується “зубрінням”, яке не має жодної перспективи [4].

Викладання дисциплін гуманітарного циклу на технічних спеціальностях має відрізнятися від викла-
дання на гуманітарних факультетах і структурою змісту навчального предмета, і характером викладу. Крім 
цього, є ще один істотний чинник, який не можна не враховувати у процесі навчання: домінування раці-
онального мислення у студентів технічного спрямування, їхні навички працювати із систематизованим, 
логічним і лаконічним матеріалом [5].

У зв’язку із цим методика навчання включає в себе низку елементів, серед яких виділимо такі:
– матеріал складових частин інтегрованої дисципліни вивчається водночас і у взаємозв’язку зі спеціаль-

ністю: у культурі торкаються теми майбутньої професії; текст для відпрацювання норм грамотності профе-
сійно спрямований; анотування та реферування проводиться за спеціальною науковою літературою і допо-
відями на наукових конференціях за майбутнім фахом;
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– матеріал адаптується відповідно до раціонального мислення студентів технічних факультетів: вико-
ристовуються тести для контролю знань та інтерактивні форми проведення занять (комп’ютерні тренінги, 
ілюстрації і демонстрації, індивідуальні дослідницькі роботи на задану тему).

Отже, під час проведення навчальних занять викладач гуманітарних дисциплін, з урахуванням раціо-
налізму, властивого студентам технічного напряму, робить акцент на таких темах, де особливості логіч-
ного мислення забезпечують успішне виконання творчих завдань. У результаті студент не тільки не втрачає 
зв’язку зі своєю спеціальністю, а й глибше пізнає її специфіку.

Особливе місце належить усним або письмовим завданням, націленим на вибір спеціальності (“Складіть 
рекламний текст про свій факультет”, “Поясніть, чому Ви обрали саме цю спеціальність?”, “Яким Ви уяв-
ляєте сучасного спеціаліста?” тощо). Вони дозволяють студенту переосмислити зроблений вибір, можливо, 
по-новому оцінити своє уявлення про майбутню професію. Величезну роль під час виконання таких завдань 
відіграє і те, що практично кожен прагне бути несхожим на інших, зберегти свою особистість. Це означає, 
що коли з’явилася можливість порівняти свій текст із роботами інших, інтерес стає частково й змагальним, 
що не може не стимулювати подальше навчання.

На особливу увагу, на наш погляд, під час роботи зі студентами технічних спеціальностей заслуговує 
сінквейн. У методичному плані дана робота вже давно не є новою і з 1990-х рр. з успіхом практикується 
в нашій країні у шкільному навчанні. Справді, сінквейн – дуже зручна форма, що дозволяє, по-перше, сис-
тематизувати здобуті знання, по-друге, навчитися виділяти головне, по-третє, розвивати творчі здібності. 
Зауважимо, для того щоб написати сінквейн, тобто фактично створити твір, не потрібно якихось особли-
вих джерел, оскільки є вже готова схема, але цю схему необхідно наситити оригінальним змістом. Під час 
застосування даної форми легко уникнути повторень та ідентичності робіт. Припустимо, що роботи можуть 
бути близькими за змістом міркування, мати однакове розуміння переваг та недоліків деяких явищ, але прак-
тично кожна робота є індивідуальною, змістовною і креативною. Під час обговорення результатів виконання 
даного завдання студенти відзначали, що у процесі роздумів над темою намагались розкрити її лаконічно 
і водночас глибоко, а також нестандартно (сінквейн складається з п’яти рядків з обмеженою кількістю слів), 
вони ніби заново відкрили для себе пропоновану тему, а отже, і все те, що вона в себе включає, зокрема 
і свою майбутню спеціальність [6].

Отже, навіть окремо взяті приклади з досвіду практичної роботи переконують у тому, що трансдисциплі-
нарні зв’язки, а в нашому випадку це зв’язки між дисциплінами гуманітарного та технічного циклів, можуть 
і повинні працювати на результат – формування фахівця, професіонала, який володіє креативним підходом 
до вирішення різного роду проблем.

В умовах зростання ролі вмінь вчитися самостійно важливим стає не стільки доведення інформації до 
студентів, скільки сприяння в засвоєнні ними знань, зокрема й допомога в систематизації досліджуваного. 
Викладач вже не потрібен як джерело інформації, він – консультант, що спрямовує студентів у їхній індиві-
дуальній або колективній роботі.

Отже, у статті на основі авторського досвіду викладання філологічних дисциплін на технічних факуль-
тетах сформульовані педагогічні умови ефективної реалізації навчального процесу. Серед таких умов – 
розвиток самостійності та творчого підходу студентів до процесу здобуття і засвоєння знань, а також удо-
сконалення управління навчальною та пізнавальною діяльністю студентів, коли відбувається перенесення 
функцій викладача з передачі інформації на допомогу в систематизації досліджуваного і підтримку роботи 
учня в зоні найближчого розвитку за допомогою керованого переходу від репродуктивної діяльності до 
пошукової.

Не менш важливим є використання міждисциплінарних зв’язків для взаємозбагачення споріднених пред-
метів усередині гуманітарного блока і застосування трансдисциплінарного підходу для взаємозв’язку спе-
ціальних і гуманітарних знань, що дозволяє сформувати у студентів системне уявлення про майбутню про-
фесію і про свою роль як випускника технічного факультету закладу вищої освіти в сучасному суспільстві.
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Aksakova N. A. Peculiarities of teaching humanities for technical educators
The article considers and analyzes the problem of modern higher technical education – insufficient humanitarian training 

of bachelors of technical specialties. The article is based on scientific data of the methodology of mastering the humanities 
among graduates of technical specialties and their own experience of teaching the humanities, namely: focus on the develop-
ment of independence and creativity, enrichment of training through the humanities, replacement of reproductive activities by 
search work, increasing the role presentation of educational information, taking into account the dominance of rational thinking 
of students of technical education in the presentation of educational material, the direction of students’ activities for their own 
and professional development. The article, based on the author’s experience of teaching philological disciplines at technical 
faculties, formulates pedagogical conditions for effective implementation of the educational process – development of stu-
dents’ independence and creative approach to the process of acquiring and assimilating knowledge, improving management 
of educational and cognitive activities. assistance in the systematization of the subject and support for student work in the area 
of immediate development through a controlled transition from reproductive activities to search. The author mentions the impor-
tance and expediency of using interdisciplinary connections for mutual enrichment of related subjects within the humanities 
and the application of a transdisciplinary approach to the relationship of special and humanitarian knowledge, which allows 
students to form a systematic idea of the future profession and the role of the faculty. education in modern society. The article 
focuses on the feasibility of using transdisciplinary approaches in education, integrating theoretical and applied research 
knowledge from different fields of philosophy, natural sciences and humanities in order to overcome the contradictions between 
pedagogical tasks and ways to solve them in educational practice.

Key words: higher education, applicants for technical education, philological disciplines, methodology.
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ФОРМУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ОФІЦЕРІВ 
ДЕРЖАВНОЇ КРИМІНАЛЬНО-ВИКОНАВЧОЇ СЛУЖБИ УКРАЇНИ  

В КОНТЕКСТІ СТУПЕНЕВОЇ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ

Сучасна реформа пенітенціарної системи України, розвиток системи пробації потребують удосконалення ступе-
невої професійної підготовки майбутніх офіцерів-пенітенціаріїв, зокрема й офіцерів-пробаціоністів, які мають воло-
діти педагогічною компетентністю – складовою частиною професійної компетентності.

Ступеневій професійній підготовці майбутніх офіцерів Державної кримінально-виконавчої служби України, орга-
нів пробації притаманні деякі особливості, зумовлені специфікою служби та вимогами міжнародних і вітчизняних 
нормативно-правових документів, результатом якої є професійна, зокрема й педагогічна, компетентність фахівців 
кримінально-виконавчої сфери та сфери пробації. 

Розглянуто та виконано аналіз процесу формування педагогічної компетентності у процесі ступеневої професійної 
підготовки офіцерів Державної кримінально-виконавчої служби України, зокрема й органів пробації, з урахуванням 
визначеної структури й основних компонентів їх професійної підготовки: цільового, змістового, операційно-дійово-
го, контрольно-регулювального та ресурсного. Визначені основні рівні сформованості педагогічної компетентності, 
надані їх змістовні характеристики. 

Результати аналізу сформованості педагогічної компетентності як невід’ємної складової частини професійної 
компетентності визначені за допомогою методів спостереження, бесіди й анкетування курсантів і слухачів та викла-
дачів Академії Державної пенітенціарної служби. 

За результатами проведеного дослідження щодо формування педагогічної компетентності як складової части-
ни професійної компетентності майбутніх офіцерів Державної кримінально-виконавчої служби України, зокрема 
й органів пробації, у контексті ступеневої професійної підготовки необхідно суттєво доповнити навчальний контент 
дисциплін психолого-педагогічного спрямування, упроваджувати інтерактивні методи навчання для відпрацювання 
практичних умінь та навичок щодо застосування інструментарію та методів педагогічного, психологічного впливу, 
психодіагностики, моделювання поведінки засуджених тощо.

Ключові слова: компетентність, педагогічна компетентність, професійна компетентність, ступнева професій-
на підготовка, структура професійної підготовки, компоненти професійної компетентності, рівень сформованості 
педагогічної компетентності, педагогічні умови.

Реформування пенітенціарної системи в Україні, розвиток системи пробації, сучасні політичні та соціо-
культурні напрями розвитку України диктують системі підготовки майбутніх офіцерів-пенітенціаристів, 
офіцерів-пробаціоністів нові вимоги щодо їхньої професійної педагогічної компетентності та рівня готов-
ності до здійснення службово-пофесійної діяльності. Сьогодні перед фахівцями Державної кримінально-
виконавчої служби України (далі – ДКВС України), зокрема й органів пробації, постало завдання створення 
дієвої системи ресоціалізації засуджених/ув’язнених та профілактики правопорушень особами різних віко-
вих категорій, що базується на концепції дотримання і забезпечення прав та свобод людини, застосуванні 
різних технологій соціальної, психологічної та педагогічної роботи під час застосування інструментів пре-
вентивного, адаптаційного, пробаційного й іншого характеру. 

Аналіз наукових праць [1–3], присвячених проблемі формування педагогічної компетентності офіцерів 
ДКВС України й уповноважених органів пробації, низки керівних документів [4; 5], що регулюють характер 
і зміст ступеневої професійної підготовки офіцерів для вищевказаних сфер діяльності, показав, що педаго-
гічна складова частина їхньої загальної професійної компетентності не отримала необхідного осмислення 
їхньої службово-професійної діяльності й адекватної оцінки на нормативному й організаційному рівнях. 

Мета статті – розроблення й обґрунтування компонентів змісту формування педагогічної компетент-
ності майбутніх офіцерів-пенітенціаристів і офіцерів-пробаціоністів під час здобуття вищої освіти в системі 
ступеневої професійної підготовки.

Під час дослідження було застосовано комплекс взаємодоповнюючих методів дослідження: аналіз і син-
тез інформації щодо проблеми, яку вивчали, спостереження, бесіди й анкетування.

Відповідно до вимог освітнього стандарту спеціальності 262 «Правоохоронна діяльність», за яким здо-
бувають вищу освіту майбутні випускники – офіцери ДКВС України, зокрема й офіцери уповноважених 
органів з питань пробації, основною метою закладу вищої освіти зі специфічними умовами навчання, яким 
є Академія Державної пенітенціарної служби (далі – Академія ДПтС) є формування професійної компетент-
ності майбутніх офіцерів. Головним завданням системи ступеневої професійної підготовки майбутніх фахів-
ців-пенітенціаріїв, зокрема й фахівців-пробаціоністів, є чітко сформовані професійні компетенції та висо-
кий рівень адаптації до майбутньої квазіпрофесійної службової діяльності в установах виконання покарань 
(далі – УВП), слідчих ізоляторах і органах пробації.

У кваліфікаційних вимогах до офіцерів ДКВС України, зокрема й органів пробації, педагогічні функції 
чітко не прописані, вони «розчинюються» у функціях адміністрування, керівництва діяльністю особового 
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складу, налагодження комунікативної та соціально орієнтованої складової частини службово-професійної 
діяльності, а тому можна зауважити, що в цих вимогах не виокремлено типи педагогічних завдань з ураху-
ванням перспективного розвитку правоохоронної, пробаційної діяльності, педагогічної теорії та практики.

З урахуванням основних видів діяльності майбутніх офіцерів-пенітенціаристів, зокрема й офіцерів-про-
баціоністів, що навчаються за спеціальністю 262 “Правоохоронна діяльність” першого (бакалаврського) 
та другого (магістерського) рівнів вищої освіти, спиняючись на аналіз змісту посадових обов’язків, перед-
бачених переліком посад, що можуть обіймати випускники Академії ДПтС, можна зазначити, що майбутні 
офіцери мають бути підготовлені до виконання управлінсько-організаційної, педагогічно-виховної, юри-
дично-правової, адміністративно-економічної та режимно-оперативної діяльності на першому (бакалавр-
ському) рівні вищої освіти, а на другому (магістерському) рівні вищої освіти вони мають бути підготовлені 
ще й додатково до дослідницької діяльності.

Професійну компетентність майбутніх офіцерів ДКВС України, зокрема й органів пробації, змістово 
можна розглядати як комплексне поєднання когнітивного (знаннєвий), функціонального (володіння умін-
нями та навичками), мотиваційного (прагнення, інтерес, мотиви до подальшого розвитку професіоналізму 
в обраній професії), ціннісного (володіння ціннісними особистісними орієнтаціями) і особистісного (воло-
діння професійно важливими властивостями) компонентів. Характеристика змісту компонентів професій-
ної компетентності майбутніх офіцерів-пенітенціаристів і офіцерів-пробаціоністів відповідно до педаго-
гічно-виховної діяльності першого (бакалаврського) та другого (магістерського) рівнів вищої освіти подана 
в таблиці 1.

Таблиця 1
Зміст компонентів професійної компетентності майбутніх офіцерів-пенітенціаристів  

та офіцерів-пробаціоністів відповідно до педагогічно-виховної діяльності,  
що навчаються за спеціальністю 262 «Правоохоронна діяльність» 

Когнітивний Функціональний Мотиваційний Ціннісний Особистісний
1 2 3 4 5

перший (бакалаврський) рівень вищої освіти
Знання основ пені-
тенціарної педагогіки 
та специфічних осо-
бливостей педагогіч-
ного процесу в УПВ; 
знання методів, 
прийомів та засобів 
виправного впливу на 
засуджених. 

Уміння: застосову-
вати методи та форми 
виправного впливу на 
засуджених; організо-
вувати педагогічний 
процес в УВП; навички 
застосовування мето-
дики ведення ознайом-
чої бесіди, контактної 
взаємодії із засудже-
ними (ув’язненими).

Прагнення створити 
дієвий процес ресоці-
алізації засуджених, 
моральне задово-
лення від професій-
ної діяльності. 

Гуманне і справед-
ливе ставлення до 
ув’язнених; 
повага до 
ув’язнених; толе-
рантність; освіче-
ність.

Організаторські зді-
бності; соціальний 
інтелект; вербальне 
мислення і вербальна 
пам’ять; толерант-
ність;
емоційна стійкість.

Знання основ пені-
тенціарної психології 
та соціально-психоло-
гічних проблем;
знання психологічних 
передумов диференціа-
ції засуджених.

Уміння описати пси-
хологічний портрет 
злочинця; особливості 
психічних процесів 
та станів особистості; 
уміння ідентифікувати 
соціально-психологічні 
проблеми особистості; 
навички застосову-
вання методів діагнос-
тики психічних станів 
ув’язнених.

Потреба долати 
труднощі, пов’язані із 
професією.

Толерантність; про-
фесіоналізм;
Справедливість.

Педагогічний такт; 
здатність до мотива-
ції ув’язнених щодо 
їхньої ресоціалізації; 
емоційна стійкість.

Знання основ юридич-
ної етики.

Навички володіння еле-
ментами професійної 
етики; уміння дотриму-
ватися норм моральної 
культури особистості 
у професійній діяль-
ності; навички дотри-
мання службового 
етикету, володіння, 
застосування різних 
форм ділового спіл-
кування у професій-
ній та повсякденній 
сферах.

Прагнення розви-
тку як особистої, 
так і корпоративної 
культури офіцера-
пенітенціарія.

Збагачувати власну 
моральну культуру 
шляхом самоосвіти 
та самовдоскона-
лення.

Чітке дотримання 
кодексу професій-
ної етики; здатність 
правильно реагувати 
на критику; здатність 
запобігати конфлік-
тним ситуаціям; 
здатність коректного 
врегулювання про-
фесійних спорів.
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1 2 3 4 5
Знання теорії пробації; 
особливостей видів 
та підстав застосування 
пробації; правової 
основи організації 
пробації та діяльності 
органів із питань про-
бації.

Уміння визначати 
види пробації; уміння 
здійснювати соціально-
виховну роботу із 
суб’єктами пробації; 
навички здійснювати 
контроль, нагляд за 
здійсненням процесу 
пробації. 

Прагнення особисто 
брати участь у досяг-
ненні об’єктивних 
соціально значущих 
цілей професії офі-
цера-пенітенціарія.

Сприяння гумані-
зації кримінально-
виконавчої системи 
та суспільства. 

Здатність реалізо-
вувати пробаційні 
програми; здатність 
проведення соці-
ально-виховної 
роботи із засудже-
ними.

другий (магістерський) рівень вищої освіти
Знання теоретико-
методологічних засад 
педагогіки вищої 
школи; знання основ 
психології пізнавальної 
та творчої діяльності; 
знання основ псиході-
агностики та методів 
оцінки організації 
освітньо-виховного 
процесу в системі 
ДКВС України; знання 
теорії та практики 
конфліктології.

Уміння аналізу й орга-
нізації, оцінки якості 
процесу освіти; уміння 
самостійно застосо-
вувати інноваційні 
методи освітньо-вихов-
ної діяльності в системі 
ДКВС України; нави-
чки застосування мето-
дики психодіагностики; 
ведення переговорів, 
встановлення комуні-
кацій; урегулювання 
конфліктів.

Соціальна значущість 
професії пенітен-
ціарія; прагнення 
особисто брати 
участь у досягненні 
об’єктивних соці-
ально значущих 
цілей цієї професії;
готовність до про-
фесійного обов’язку 
щодо здійснення про-
цесу ресоціалізації 
засуджених. 

Соціальне стано-
вище, толерантність,
добро, 
повага до співро-
бітників, справед-
ливість, повага до 
людини, зокрема 
й до осіб, які пере-
бувають в умовах 
несвободи; задо-
волення від роботи 
з особами, які бажа-
ють виправлення.

Педагогічний такт; 
логічне і творче 
мислення;
емоційна стійкість; 
уважність; зібра-
ність.

У дослідженні ми виходили з того, що професійна компетентність офіцерів-пенітенціаристів та офіцерів-
пробаціоністів є динамічною комбінацією набутих в Академії ДПтС професійних знань, умінь і навичок, 
ціннісних орієнтацій, професійно важливих властивостей, мотивів, професійної спрямованості особистості 
та досвіду, що визначає здатність виконувати завдання щодо здійснення державної політики у сфері вико-
нання кримінальних покарань та пробаційної політики, реалізації вимог міжнародних організацій (напри-
клад, Європейського комітету з проблем злочинності, яким видано у 2019 р. “Рекомендації з добору, відбору, 
навчання та підвищення кваліфікації співробітників тюрем та служби пробації”), міжнародних стандартів 
(Європейські пенітенціарні правила, Мінімальні стандартні правила поводження з в’язнями, інші документи, 
ухвалені в рамках ООН із пенітенціарних проблем) і рекомендацій поводження з особами, засудженими до 
кримінальних покарань, які не пов’язані з позбавленням волі (Токійські правила; Європейська конвенція 
про здійснення нагляду за умовно засудженими та умовно звільненими правопорушниками; Резолюція (65)1 
про відстрочку вироку, пробацію та інші міри покарання, альтернативи ув’язненню; Резолюція (76) 10 про 
деякі міри покарання, альтернативні ув’язненню; Рекомендацію R (92) 16 “Європейські правила щодо гро-
мадських санкцій та заходів”; інші документи) у межах визначених за посадою повноважень, установлених 
завдань та обов’язків, навчання, особистого та професійного розвитку протягом життя.

Важливою складовою частиною ступеневої професійної підготовки майбутніх офіцерів ДКВС Укра-
їни, зокрема й органів пробації, є формування педагогічної компетенції, яка має специфічні особливості 
та нерозривно взаємодіє зі службово-професійною діяльністю (рис. 1).

Для формування педагогічної компетентності майбутніх офіцерів-пенітенціаристів, зокрема й офіцерів-
пробаціоністів, важливо створити належні педагогічні умови, серед яких найважливіші такі: 

– удосконалення системи критеріїв та показників, що дозволяють здійснити моніторинг формування 
педагогічної компетентності як складової частини професійної компетентності курсантів і слухачів Акаде-
мії ДПтС;

– застосування в освітньому процесі Академії ДПтС модульних технологій (із застосуванням принци-
пів системності, інтеграційності, інтерактивності навчання), що забезпечують використання навчального 
матеріалу дисциплін різних циклів та інтерактивних форм і методів навчання для професійно-педагогічної 
ступеневої підготовки майбутніх офіцерів ДКВС України, зокрема й органів пробації;

– управління самостійною навчально-пізнавальною роботою курсантів і слухачів Академії ДПтС на всіх 
рівнях вищої освіти;

– розвиток у майбутніх офіцерів-пенітенціаристів, зокрема й офіцерів органів пробації, здатності до 
лідерства та мотивації щодо вдосконалення педагогічної майстерності як складової частини професіона-
лізму протягом служби в органах і установах ДКВС України.

Сформованість педагогічної компетентності доцільно оцінювати за чотирма рівнями: 
– низьким (рецептивно-продуктивний) – характерним є неусвідомленість курсантами та слухачами важ-

ливості бути педагогічно підготовленими для самореалізації й самоутвердження у професійному серед-
овищі; відсутність певного об’єму психолого-педагогічних знань, невеликий запас педагогічних умінь; 

Закінчення табл. 1
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невміння системно мислити, переконувати, обґрунтовувати свою позицію; не мають навичок техніки педа-
гогічного спостереження; курсанти і слухачі, які мають низький рівень сформованості педагогічної компе-
тентності, виявляють слабкий інтерес до формування цієї компетентності з погляду службово-професійної 
необхідності, а також вони не мають потреби, ціннісної мотивації, прагнення бути лідером, мають слабко 
розвинуті особистісні якості (цілеспрямованість, відповідальність); 

 

Педагогічна 
компетентність 

Професійна 
компетентність 

професійна діяльність пов’язана з роботою із засудженими, ув’язненими, 
громадянами, представниками різних державних та громадських 

інституцій, участю в судових засіданнях;  

виступають у ролі представників влади, в обов’язки яких входять 
виховання почуття поваги до закону та до людини як до особистості; 

здійснення педагогічного впливу на контингент УВП, слідчих ізоляторів 
та клієнтів пробації; застосування виховних заходів; прогнозування 

результатів професійних дій та ризиків;  

у професійній діяльності необхідними є знання методів педагогічного 
впливу й уміння їх застосовувати, наприклад: методи переконання, 

примусу, покарання, соціально-педагогічного впливу; уміння та навички 
застосування програм ресоціалізації та пробаційних програм; 

рівень володіння усною та письмовою мовою, знання державної й інших 
іноземних мов на рівні А1–А2; навички володіння ораторським 

мистецтвом (особливо важливо для офіцерів пробації);  

володіння певними професійними й особистими якостями (моральна 
стійкість, чесність, вихованість, моральність), що дозволяють будувати 

професійну поведінку, оскільки службово-професійна діяльність нерідко 
пов’язана з вирішенням питань щодо складних душевних та емоційних 
станів, конфліктних ситуацій контингенту УВП, слідчих ізоляторів та 
клієнтів пробації; це вимагає від офіцерів виступати в ролі педагогів-

вихователів;  

робота з неповнолітніми особами, які перебувають у конфлікті із 
законом, що передбачає знання вимог ювенальної юстиції та ювенальної 

пробації; уміння застосування ювенальних технологій, навички 
застосування певних програм пробаційного та превентивного характеру.  
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Рис. 1. Педагогічна компетентність як складова частина професійної компетентності майбутніх офіцерів ДКВС України, 
зокрема і служби пробації

– середнім (репродуктивний) – курсанти і слухачі мають поверхневе уявлення про роль пенітенціарія, 
пробаціоніста як фахівця, який виконує роль педагога-вихователя в УВП, слідчих ізоляторах та органах про-
бації; ці майбутні фахівці мають невеликий об’єм психолого-педагогічних знань, поверхневі знання в галузі 
тлумачення нормативно-правових актів, фрагментарні і несистематизовані вміння застосування певних 
педагогічних методів впливу на контингент УВП, слідчих ізоляторів та клієнтів пробації; частково воло-
діють технікою педагогічного спостереження; важливо, що курсанти і слухачі, які мають середній рівень 
сформованості педагогічної компетентності, позитивно ставляться до її формування з погляду професійної 
необхідності та мають мотивацію до вивчення педагогічної складової частини професійної компетентності; 
однак можна зазначити, що ці курсанти та слухачі не мають деяких навичок діагностики психологічних осо-
бливостей контингенту УВП, слідчих ізоляторів та клієнтів пробації; вони не повною мірою усвідомлюють 
необхідність педагогічної компетентності в набутті подальшого професіоналізму;

– достатнім (конструктивно-варіативни) – курсанти і слухачі мають достатній рівень сформованості 
педагогічної компетентності, обізнаність про роль пенітенціарія, пробаціоніста як педагога, вихователя для 
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контингенту УВП, слідчих ізоляторів та клієнтів пробації; добре володіють уміннями застосовувати тео-
ретичні знання пенітенціарної педагогіки та пенітенціарної психології на практиці; достатньо володіють 
методиками педагогічного впливу; мають виражену мотивацію до вивчення педагогічної складової частини 
в майбутній службово-професійній діяльності; належно сформовані професійно-педагогічні цінності, про-
фесійно-пізнавальні потреби;

– високим (творчий) – майбутні офіцери-пенітенціаристи, офіцери-пробаціоністи мають високий рівень 
сформованості педагогічної компетентності, відповідально ставляться до своєї ролі педагога-вихователя, 
наставника під час здійснення службово-професійної діяльності; повною мірою володіють техніками пси-
холого-педагогічного впливу, діагностики та моделювання поведінки контингенту УВП, слідчих ізоляторів 
та клієнтів пробації; мають ярко виражену мотивацію до вдосконалення педагогічної компетентності протя-
гом усього життя; творчо підходять до вирішення проблем, різних життєвих та конфліктних ситуацій під час 
виконання всіх видів службово-професійної діяльності, зокрема й педагогічно-виховної; мають сформовану 
систему цінностей, потреб, прагнення до лідерства, самовдосконалення тощо.

Для визначення рівня сформованості педагогічної компетентності були проведені бесіди й анкетування 
курсантів та слухачів на першому (бакалаврський) та другому (магістерський) рівні вищої освіти. За резуль-
татами можна зробити деякі умовиводи: 1) викладачі професійних дисциплін уважають, що курсанти та слу-
хачі недостатньо підготовлені до педагогічно-виховної діяльності як складової частини службово-професій-
ної діяльності як у теоретичному, так і у практичному плані; на їхню думку, є необхідність удосконалювати 
професійну ступеневу підготовку майбутніх офіцерів ДКВС України, зокрема й органів пробації, шляхом 
посилення в ній педагогічної складової частини; досягнути цього можна інтеграцією навчальних модулів 
окремих дисциплін, що формують педагогічні, виховні, психологічні, соціальні компетенції; 2) приблизно 
15 % курсантів і слухачів першого (бакалаврський) і другого (магістерський) рівнів вищої освіти вважають, 
що зможуть сформувати педагогічну компетентність під час безпосередньої службово-професійної діяль-
ності; 23 % курсантів першого (бакалаврський) рівня вищої освіти вважають, що мають низький рівень 
педагогічної компетентності, і лише 10 % слухачів третього (магістерський) рівня теж мають низький рівень 
сформованості педагогічної компетентності; 3) майже 44 % курсантів і слухачів уважають педагогічно-
виховну діяльність важливою та необхідною для здійснення процесу ресоціалізації засуджених, розвитку 
системи пробації, а тому для них є необхідним завданням під час навчання в закладі вищої освіти опанувати 
сучасні психолого-педагогічні знання та набути вмінь і навичок їх застосування на практиці; приблизно 
37 % не вважають для себе необхідним опанування педагогічної компетентності, обґрунтовують це тим, 
що досить мати гарні знання кримінального, кримінально-виконавчого, міжнародного права, навички опе-
ративно-розшукової діяльності тощо; майже 19 % не змогли визначити свого ставлення до педагогічного 
компонента своєї підготовки до службово-професійної діяльності.

Висновки. Отже, результати аналізу формування педагогічної компетентності як складової частини про-
фесійної компетентності майбутніх офіцерів Державної кримінально-виконавчої служби України в системі 
ступеневої підготовки вказують на необхідність здійснення перегляду наповнення навчального контенту 
дисциплін психолого-педагогічного спрямування, упровадження інтерактивних методів навчання (ділові 
ігри, дискусійні майданчики, семінари-диспути, бінарні практико-орієнтовані заняття, тренінги тощо) для 
відпрацювання практичних умінь та навичок щодо застосування інструментарію та методів педагогічного 
впливу, психодіагностики, моделювання поведінки контингенту установ виконання покарань та слідчих ізо-
ляторів, клієнтів органів пробації; інтеграції модулів дисциплін професійного спрямування, а також удоско-
налення форм і методів моніторингу і контролю формування педагогічної компетентності у процесі фахової 
підготовки на першому (бакалаврський) та другому (магістерський) рівнях освіти.
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Anishchenko V. О. Pedagogical competence formation of future officers of the State Criminal and Executive 
Service of Ukraine in context of graduate professional training

Latest reform of the penitentiary system of Ukraine, the development of the probation system requires improving of graduate 
professional training of future penitentiary officers, including probation officers, who must have pedagogical competence – 
a component of professional competence.

Graduate professional training of future officers of the State Criminal and Executive Service of Ukraine, probation 
bodies, has certain features due to the specifics of the service and the requirements of international and domestic legal doc-
uments, which is the result of professional, including pedagogical, competence of specialists in the criminal and executive 
and probation sphere. 

The analysis is made according to the formation process of pedagogical competence in the process of officers’ degree pro-
fessional training of the State Criminal and Executive Service of Ukraine, including probation bodies, considering the defined 
structure and main components of their professional training: target component, informatie, operational and acting; control 
and regulatory and resource one. The main levels of pedagogical competence formation are determined and their content char-
acteristics are also given in the article.

The results of the analysis of the pedagogical competence formation as an integral part of professional competence are 
determined by the methods of observation, conversation and questionnaires of cadets and students of the Academy of the State 
Penitentiary Service.

According to the results of the study on the pedagogical competence formation as a component of professional competence 
of future officers of the State Criminal and Executive Service of Ukraine, including probation, in the context of profession-
al training it is necessary to significantly supplement the educational content of psychological and pedagogical disciplines, 
introduce interactive teaching methods, practical skills in the application of tools and methods of pedagogical, psychological 
influence, psychodiagnostics, modeling the behavior of convicts, etc.

Key words: competence, pedagogical competence, professional competence, graduate professional training, structure 
of professional training, components of professional competence, level of formation of pedagogical competence, pedagogical 
conditions.



16

Науковий часопис НПУ імені М. П. Драгоманова

УДК 613-037.857:34
DOI https://doi.org/10.31392/NPU-nc.series5.2021.79.1.03

Антипова Ж. И., Барсукова Т. А.

БАДМИНТОН – ЭФФЕКТИВНОЕ СРЕДСТВО  
ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ СТУДЕНТОВ

Статья посвящена анализу результатов поиска эффективных способов, которые приобщают студенческую моло-
дежь к активному образу жизни в период обучения в заведениях высшего образования. Рассматривается спортив-
ная игра в бадминтон как одно из новых направлений, способствующих развитию и совершенствованию физической 
подготовленности студентов. Отмечено, что проблема приобщения студентов к бадминтону, на основе формирова-
ния положительной мотивации к занятиям физическими упражнениями, представлена как в научно-педагогических 
исследованиях, так и в методических разработках практических занятий. Анализ имеющегося сегодня учебного про-
цесса, его многочисленные исследования показали, что введение в программу спортивной игры в бадминтон будет 
способствовать повышению и мотивации к занятиям, и интереса студентов к физическому воспитанию в целом. 
В статье изложены рекомендации по организации учебных занятий бадминтоном, выделены цели: обучение основам 
игры, формирование интереса к бадминтону, укрепление здоровья студентов. Выдвинуто предположение, что данные 
рекомендации позволяют систематизировать полученные теоретические знания, разнообразить сформированные 
практические умения и тактические навыки, решать главные задачи учебных занятий – совершенствование физичес-
ких качеств, развитие творческого мышления, формирование у студентов осознанной мотивации к ведению здорового 
образа жизни. Успешное решение этих задач является важным вопросом обучения и актуальной современной про-
блемой. Предположено, что разработанная система упражнений для развития физических качеств способна поло-
жительно повлиять на уровень мастерства занимающихся, способствует подготовке их к участию в соревнованиях 
различного уровня. Представлены особенности проведения учебных занятий с применением игры в бадминтон, при-
водятся результаты тестирования и анкетирования, их математический анализ.

Ключевые слова: физическое воспитание, студенты, бадминтон, физические качества, заведения высшего обра-
зования.

(статтю подано мовою оригіналу)

В настоящее время наблюдается тревожная тенденция к ухудшению состояния здоровья студенческой 
молодежи, а также снижение общего уровня их физической подготовленности. Специалисты в области 
физической культуры находятся в постоянном поиске современных инновационных подходов к проведению 
учебных занятий со студентами. Сегодня одной из новых форм проведения учебных занятий в заведениях 
высшего образования является спортивная игра в бадминтон [1, с. 25]. Зрелищность игры, положитель-
ное воздействие на организм, заинтересованность студентов предопределили включение этого вида спорта 
в систему физического воспитания с целью решения основных задач обучения [2, с. 15]. Бадминтон не 
только удовлетворяет потребность организма в нагрузке через движение, но и позволяет достичь совер-
шенства движений меньшими усилиями в силу игрового характера. Игра даёт достаточную нагрузку всем 
группам мышц и системам организма, создавая значительный биологический резерв высокой работоспо-
собности занимающегося [3, c. 33]. В свете изложенного становится понятным, что широкое применение 
бадминтона в практике содействует формированию новых идей в организации учебных занятий, творче-
скому подходу к реализации педагогической деятельности, росту интереса студентов к предлагаемому виду 
спорта. Активизация внимания к игре в бадминтон окажет значительную поддержку его развитию и популя-
ризации в Одессе, Одесской области и Украине в целом.

С целью поиска средств усовершенствования учебного процесса была предложена новая программа по 
обучению игре в бадминтон. Данная программа ставит своей целью развитие физических качеств у студентов, 
обучение теоретическим и техническим навыкам, тактическим приемам ведения игры, формирование у них 
мотивации к ведению здорового образа жизни. Одним из условий реализации этих целей является подготовка 
научной базы, которая повысит эффективность программы, акцентируя актуальность проблемы и важность 
задач. В программу включены образовательные технологии, содержащие и традиционные, и инновацион-
ные методы обучения. Традиционными методами обучения являются лекции, практические занятия с при-
менением разработанных рекомендаций, дополнительные секционные занятия для талантливых студентов во 
внеучебное время. Инновационными методами являются занятия с применением активных и интерактивных 
форм: выполнение ряда практических заданий с программными средствами, с использованием электронных 
баз данных, а также мультимедийные, связанные с подготовкой студентов к выступлениям на семинарских 
занятиях, на которых применяются фото-, аудио- и видеоматериалы по выбранной тематике.

Новизна занятий по бадминтону состоит в том, что при обучении студентов на занятиях техниче-
ским и тактическим элементам игры проводятся регулярные соревнования по бадминтону внутри каж-
дого факультета, между факультетами, первенство или кубок академии, привлекая к участию студентов 
всех уровней подготовленности. Устраиваются матчевые встречи с командами заведений высшего обра-
зования, в которых проводятся учебные занятия по физическому воспитанию по программе бадминтона. 
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Основная цель учебных занятий – обучение основным приемам игры в бадминтон, развитие физических 
качеств, формирование осознанного интереса к игре как форме физической двигательной активности, 
популярной среди студентов. Программа предполагает обучение теории, практике игры и приобретение 
студентами знаний и умений, необходимых для самостоятельных занятий в свободное от учебы время. 
Студенты изучают историю развития бадминтона, знакомятся с правилами проведения учебных занятий 
и соревнований.

Знакомство с игрой начинается с обучения правильному хвату ракетки, причём вначале обучения боль-
шее внимание обращается не на статичную позу, а на применение данного приёма во время игровой 
ситуации.

Первый этап в обучении характеризуется обучением удару открытой стороной ракетки только на пол 
площадки. Особое внимание в обучении удару уделяется работе кисти и правильной основной стойке при 
проведении ударов. Пока все обучающиеся не овладеют умением попасть ракеткой по волану, отбивать его 
стабильно и сравнительно точно на другую сторону площадки, не переходят к следующему этапу.

Второй этап обучения можно охарактеризовать необходимостью научить студентов рационально пере-
мещаться по игровому полю, выполнять правильно выпады в разные стороны: вправо, влево, вперед. Но 
только выпадов для успеха в игре недостаточно, необходимо уметь выполнять еще шаги с перемещениями 
в разные стороны. Один, два или три шага в процессе игры выполняются с передвижениями, короткими 
пробежками, прыжками. Ограничиться только одним из способов перемещения невозможно, все варианты 
шагов и пробежек используются в зависимости от игровой ситуации. После успешного освоения ударов 
в статическом положении и перемещений в разных направлениях можно переходить к следующему этапу 
в обучении: ударам после передвижений. Положительный результат в обучении, независимо от его этапов, 
невозможен без успешного развития у студентов необходимых специальных физических качеств.

Развитие и совершенствование специальных физических качеств – важная составная часть обучения 
игре. Для успешного овладения техническими навыками необходимо развивать специальные физические 
качества: гибкость и силу быстроту реакции, глазомер, “взрывную” силу, силу удара, прыжковую силу, стар-
товое ускорение, силовую выносливость и другие качества. Например: гибкость и сила нужны для соверше-
ния удара сверху. Быстрая реакция необходима для принятия сильного атакующего удара, который называ-
ется “смеш”. Без ловкости, глазомера, быстрой “взрывной” силы не обойтись при игре у сетки. Сила удара, 
прыжковая сила и усилия стартового ускорения требуют высокого уровня развития силовой выносливости. 
Все перечисленные физические качества и творческое мышление во время игры развиваются и успешно 
совершенствуются в процессе овладения основными навыками игры в бадминтон. Среди ключевых поло-
жений, характеризующих игру, следует отметить, что бадминтон:

– благоприятно влияет на анатомо-физиологическую структуру молодого человека, развиваются его 
физические качества в сочетании с гармоничным развитием личности студента, совершенствуется творче-
ское мышление, повышается уровень его спортивного мастерства;

– бадминтоном могут заниматься студенты обоих полов, разных медицинских групп и всех уровней 
физической подготовленности;

– бадминтон относится к ациклическим видам спорта с высокой координацией, которые характеризу-
ются быстротой перемещений, стремительностью мышления, большой скоростью выполнения технических 
приемов с максимальным минимумом подготовительных действий, частым выполнением опасных ударов 
(число, сила, сложность, резкость и так далее).

Анализ существующих источников показал, что многие авторы в своих работах лишь отражают ста-
тистику достижений в бадминтоне и историческую хромометрию социальных и экономических факторов 
развития данного вида спорта. А вот такие авторы, как В. И. Лях, A. B. Самойлов, В. П. Губа, отмечают, 
что направленность современного спорта на достижение высоких результатов требует постоянного поиска 
новых способов совершенствования спортивного мастерства, способствующих развитию организма спор-
тсмена и формированию его личности. Не является в данном случае исключением и бадминтон, специфи-
ческими особенностями которого, по мнению ученых и тренеров, являются высокая чёткость и скорость 
выполнения приёмов, быстрая и точная пространственная ориентация, вариативность условий, сохранение 
равновесия при передвижении по площадке и при выполнении ударов. Специфика бадминтона предъявляет 
особые требования к спортсменам, так как небольшой вес волана требует высокой точности мышечных 
усилий, как утверждают И. Б. Марков, Ф. Г. Валеев, Г. В. Валеева, О. В. Кудимова и другие.

Исследователи В. К. Бальсевич, А. А. Гужальский, Е. Н. Ворсин, И. Ю. Горская в своих работах подчер-
кивают, что успех занятий в начальный период обучения двигательным функциям существенно зависит от 
их направленности и содержания с учётом возрастных особенностей ребенка. Для успешного развития коор-
динационных способностей бадминтониста наиболее благоприятным периодом является возраст 8–11 лет. 
Поэтому недостаточное внимание к развитию данных способностей юных бадминтонистов может отраз-
иться на быстроте и качестве овладения ими необходимыми приемами, что негативно отразиться в дальней-
шем на соревновательной деятельности.

Многие авторы утверждают, что бадминтон является одним из наиболее сложных видов спорта. По 
их мнению, он входит в тройку самых энергозатратных видов спорта и требует от спортсмена самой 
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высокой физической подготовленности. Но, несмотря на эту сложность, занятия бадминтоном имеют 
положительный результат и высокую эффективность разностороннего воздействия на организм моло-
дого человека.

Некоторыми авторами (А. В. Щербаков, Н. И. Щербакова и другие) даются практические рекомендации, 
обобщается методика подготовки бадминтонистов массовых разрядов, изучаются и рассматриваются осо-
бенности ветеранского спорта. Значительное внимание уделяется ими психологической адаптации непро-
фессиональных спортсменов к игре.

В работе И. Г. Каинцевой рассматривается вопрос изучения теоретико-методологических основ игры 
в бадминтон, его роли в системе физического воспитания высших учебных заведениях. В её работе рас-
крывается сущность теоретического и учебно-методического обеспечения системы подготовки студентов-
спортсменов, занимающихся в спортивных секциях и клубах.

Анализируя учебный процесс, авторы Ю. К. Жесткова, Ф. Р. Зотова указывают, что разработка и внедре-
ние программы обучения игре в бадминтон в учебный процесс высшего и среднего специального учебного 
заведения способствует развитию физических качеств студентов и формированию личности. Успешное при-
менение программы решает вопрос повышения двигательной активности студентов и участия их в физкуль-
турно-оздоровительной деятельности учебного заведения. В то же время Е. А. Батов, И. В. Маков утверж-
дают, что бадминтон является новым направлением в вопросе совершенствования физического воспитания 
студентов.

Таким образом, большинство авторов проходят к выводу, что включение бадминтона в занятия по 
физическому воспитанию в заведениях высшего образования может не только стать успешным решением 
вопроса привлечения студентов к активным занятиям, но и открыть новые пути к оздоровлению студенче-
ской молодежи в целом.

Цель статьи – обоснование важности применения занятий по обучению игре в бадминтон на основе 
предложенной нами программы. Подтверждение значимости занятий по бадминтону, способствующих 
успешному развитию физических качеств студентов, укреплению их здоровья и формированию устойчивой 
мотивации к активному образу жизни. Объект исследования – учебные занятия по бадминтону с примене-
нием предложенной программы. Предмет исследования – физические качества студентов, анализ динамики 
их развития в процессе занятий.

Для достижения цели исследования был поставлен ряд задач: оценить уровень развития силовой вынос-
ливости, гибкости, скоростной выносливости и ловкости у студенток; провести сравнительный анализ пока-
зателей развития этих качеств.

Идея использования игры в бадминтон в учебном процессе заведений высшего образования активно 
стала обсуждаться лишь в начале двадцатого столетия. В 2009 г. впервые в Украине прошел международ-
ный турнир серии International Challenger – Kharkіv International, который стал ежегодным, собирая многих 
сильнейших бадминтонистов Европы и мира. Президентом национального университета “Одесская юриди-
ческая академия” академиком С. В. Киваловым был подписан меморандум о сотрудничестве с Федерацией 
бадминтона Украины и Комитетом по физической культуре и спорту города Одессы. Университет сегодня 
является универсальной площадкой для применения разнообразных форм развития бадминтона и популя-
ризации этого вида спорта среди студентов.

Включением программы обучения игре в бадминтон в учебный процесс решаются все главные задачи 
физического воспитания. В содержании программы изложен материал согласно этапам обучения, дополни-
тельным элементом включены соревнования, во время которых студенты не только развивают физические 
качества, но и совершенствуют изученные технические и тактические приемы, учатся творчески мыслить. 
Соревнования также дают возможность определить лучших игроков факультетов, популяризировать бад-
минтон среди студентов и преподавателей.

Для определения эффективности представленной программы было проведено тестирование, в котором 
приняли участие 203 студентки 1 курса судебно-административного факультета и факультета прокуратуры 
и следствия Национального университета “Одесская юридическая академия”. Тестирование проводилось 
в начале и в конце семестра. Уровень силовой выносливости определялся по следующим показателям: 
1. И. п. – лежа на спине, руки вдоль туловища. Поднять ноги до прямого угла, опустить в и. п. в течение 
четырех минут (мышцы брюшного пресса).2. И. п. – о. с. ноги врозь. Присесть до прямого угла между 
бедром и голенью, руки перед грудью в замок, вернуться в и. п. в течение четырех минут (мышцы ног).

3. И. п. – упор лёжа на скамейке. Согнуть руки до касания грудью скамейки, разогнуть вернуться в и. п. 
(мышцы рук).

Гибкость оценивалась по результату наклона вперед из и. п. – сидя, ноги врозь (расстояние между сто-
пами – 20 см), руки вверх, наклон вперед, руки за проекцию линии пяток, держать 3 сек.

Скоростная выносливость и быстрота определялись по результату в челночном беге 4 по 9 м, прыжках 
на скакалке за одну минуту. В зависимости от качества выполнения контрольных нормативов оценивался 
уровень развития того или иного физического качества, определялась физическая подготовленность сту-
дента (табл. 1).
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Таблица 1
Оценка уровня развития физических качеств

Контрольное упражнение Уровень развития
высокий средний низкий

Поднимание – опускание ног, кол-во раз 115–85 84–55 54–21
Приседания, кол-во раз 154–122 121–89 88–55
Сгибание – разгибание рук в упоре, кол-во раз 24–18 17–11 10–5
Гибкость, см 25–19 18–13 12–6
Прыжки на скакалке, за 1 мин 150–130 129–109 108–90
Челночный бег 4 по 9 м, сек 9,6–9,9 10,0–10,4 10,5–10,7

В результате анализа данных на начало эксперимента было выявлено, что 34 % от общего количества сту-
денток (69 человек) имеют низкий уровень подготовленности, 49 % (99 человек) – средний, 17 % (35 чело-
век) – высокий уровень подготовленности.

В процессе обучения игре в бадминтон по предложенной программе произошли заметные положи-
тельные изменения в развитии физических качеств студенток, формировании их фигуры, эмоциональ-
ном настроении. Положительный эффект достигался путем многократного повторения упражнений для 
овладения техническими навыками игры, применения комплекса упражнений для развития специальных 
физических качеств, использования подвижных игр с элементами бадминтона и искусственно созданных 
игровых ситуаций. В конце основной части занятий студенты выполняли комплекс индивидуальных зада-
ний на развитие групп мышц, необходимых для выполнения нормативов. Именно последовательная про-
работка всех мышечных групп с помощью подготовительных и специальных упражнений на овладение 
техникой, выполняемых с различной интенсивностью, и созданная игровая ситуация позволили повысить 
уровень физической подготовленности студентов, развить у них силовую выносливость, ловкость, гиб-
кость и быстроту реакции.

Сравнительный анализ результатов показал, что количество студенток с низким уровнем подготовлен-
ности уменьшилось на 12 % и составило 22 % (44 человека) от общего числа занимающихся, количество 
студенток со средним уровнем подготовленности увеличилось на 13 % и составило 62 % (125 человек), 
а с высоким уровнем – увеличилось на 9 % и составило 26 % (34 человека).

Средний результат норматива на силу ног увеличился на 18 %, для мышц брючного пресса – увеличился 
на 11 %, результат количества сгибаний – разгибаний рук в упоре лежа увеличился на 43 %, норматив на гиб-
кость улучшился на 15 %, показатели в челночном беге изменились в лучшую сторону на 27 %, а количество 
прыжков за 1 минуту выросло на 31 %.

Чтоб определить отношение студентов к бадминтону, применяемому на практических занятиях, было 
проведено анонимное анкетирование. Ответ на вопрос: «Ваше отношение к бадминтону на учебных заня-
тиях» показал, что студенты дали в основном положительную оценку бадминтону: 74,5 % студентов счи-
тают правильным введение таких занятий, 17,6 % высказались нейтрально по этому вопросу, считая глав-
ным – получение зачета, а 7,9 % не смогли дать конкретный ответ.

Студенты также проявили интерес к истории развития бадминтона, правилам игры, организации самосто-
ятельных занятий, заинтересовались практическими заданиями с программными средствами, мультимедий-
ными формами. Некоторые с удовольствием пришли в действующий факультативный кружок «Физическая 
культура, спорт и здоровье», действующий в академии уже в течении трех лет. С удовольствием взяли темы 
для выступлений на проводимых у нас студенческих конференциях, с применением фото-, аудио- и видео-
материалов. Стали готовиться к участию в студенческих конференциях в Украине и за рубежом.

Анкетирование выявило факторы, побуждающие студентов к активным занятиям и стабильному инте-
ресу к игре:

Фактор первый (отношение к игре): 45,8 % из всех опрошенных студентов определили, что бадминтон – 
интересная и зрелищная игра.

Фактор второй (что вам нравиться в игре): 17,3 % ответили, что им нравиться доступность игры для 
всех возрастов и уровней физической подготовленности.

Фактор третий (как вы себя чувствуете после занятий): 13,5 % сказали, что ощущают оздоровитель-
ный эффект, отмечают улучшенное самочувствие и бодрость в течение дня.

Фактор четвертый (ваше психологическое состояние): 12,4 % студентов сообщили, что бадминтон спо-
собствует появлению положительных эмоций на занятиях и в повседневной жизни.

Фактор пятый (бадминтон – травмоопасный вид спорта): 5,4 % человек отметили, что бадминтон – 
абсолютно безопасный вид спорта.

Фактор шестой (способствует ли игра улучшению общения со сверстниками): 3,3 % студентов подчер-
кнули, что во время игры в бадминтон они прекрасно общаются с друзьями, находят новых друзей и при-
ятных знакомых.
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Лишь 2,3 % ответили, что им главное – получить зачет, не важно, какой вид спорта используется на заня-
тиях физическим воспитанием.

В целом, анкетирование подтвердило, что студенты поддерживают введение этого эмоционального вида 
спорта в учебный процесс, готовы к дальнейшему совершенствованию навыков бадминтона и вне учебного 
времени.

Выводы. Полученные результаты показали, что игра в бадминтон является эффективным способом, спо-
собствующим гармоничному развитию и приобщению к активному образу жизни. Занятия бадминтоном, 
проводимые в рамках ученого процесса по предлагаемой программе, способствовали значительному повы-
шению физической подготовленности занимающихся (что подтверждается ростом показателей), решению 
важных задач развития творческого мышления, формированию осознанной мотивации к ведению здорового 
образа жизни. Разработанные рекомендации позволяют студентам систематизировать полученные теорети-
ческие знания, закрепить сформированные технические и тактические навыки, совершенствовать умения 
для самостоятельных занятий бадминтоном. Разработанная и представленная система упражнений, приме-
нение интерактивных способов обучения, включение большого количества соревнований способствовали 
повышению осознанной активности на учебных занятиях, уровню мастерства занимающихся, популяриза-
ции бадминтона среди студентов. Решая данные вопросы, можно успешно формировать мотивацию к заня-
тиям, к ведению здорового образа жизни, к оценке своего здоровья как составной части успеха в получении 
необходимых профессиональных знаний.

Включение в систему высшего образования предложенной программы с использованием новых форм 
и методов обучения игре в бадминтон требует ещё более глубокого изучения и практических вопросов, 
и исследований данной проблемы, и средств физического воспитания. Предлагаемые рекомендации могут 
быть использованы преподавателями заведений высшего образования на занятиях физическим воспита-
нием, а также рассматриваться в качестве предмета научного изучения. Так как вопрос применения бадмин-
тона в высшей школе остается важным и актуальным.
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Антіпова Ж. І., Барсукова Т. О. Бадмінтон – ефективний засіб фізичного виховання студентів
Стаття присвячена аналізу результатів пошуку ефективних способів, які долучають студентську молодь до 

активного способу життя в період навчання в закладах вищої освіти. Розглядається спортивна гра в бадмінтон як 
один із нових напрямів, що сприяють розвитку і вдосконаленню фізичної підготовленості студентів. Відзначено, що 
проблема залучення студентів до бадмінтону, на основі формування позитивної мотивації до занять фізичними впра-
вами, представлена як у науково-педагогічних дослідженнях, так і в методичних розробках практичних занять. Аналіз 
сучасного навчального процесу, його численні дослідження показали, що введення у програму спортивної гри в бад-
мінтон сприятиме підвищенню мотивації до занять, інтересу студентів до фізичного виховання загалом. У стат-
ті викладені рекомендації з організації навчальних занять бадмінтоном, виділені цілі: навчання основ гри, формуван-
ня інтересу до бадмінтону, зміцнення здоров’я студентів. Висунуто припущення, що дані рекомендації дозволяють 
систематизувати отримані теоретичні знання, урізноманітнити сформовані практичні вміння і тактичні навички, 
вирішувати головні завдання навчальних занять – удосконалення фізичних якостей, розвиток творчого мислення, фор-
мування у студентів усвідомленої мотивації до ведення здорового способу життя. Успішне вирішення цих завдань 
є важливим питанням навчання й актуальною сучасною проблемою. Припущено, що розроблена система вправ на роз-
виток фізичних якостей здатна позитивно вплинути на рівень майстерності тих, хто займається, і сприяє підготов-
ці їх до участі у змаганнях різного рівня. Представлені особливості проведення навчальних занять із застосуванням 
гри в бадмінтон, наводяться результати тестування й анкетування, їх математичний аналіз.

Ключові слова: фізичне виховання, студенти, бадмінтон, фізичні якості, заклади вищої освіти.

Antipova Zh. I., Barsukova T. O. Badminton – effective means of physical education of students
The article is devoted to the analysis of the results of the search for effective ways that introduce student youth to an active 

lifestyle during the period of study in higher education institutions. The sports game of badminton is considered as one of the new 
directions that contribute to the development and improvement of students’ physical fitness. It is noted that the problem of intro-
ducing students to badminton, based on the formation of positive motivation for physical exercises, is presented both in scientific 
and pedagogical research, and in methodological developments of practical exercises. The analysis of the educational process 
available today, its numerous studies, have shown that the introduction of the sports game in badminton will increase both 
the motivation for classes and the interest of students in physical education in general. The article contains recommendations for 
the organization of badminton training sessions, highlights the goals: teaching the basics of the game, the formation of interest 
in badminton, strengthening the health of students. It is suggested that these recommendations make it possible to systematize 
the obtained theoretical knowledge, diversify the formed practical skills and tactical skills, solve the main tasks of training ses-
sions – improving physical qualities, developing creative thinking, forming students’ conscious motivation to lead a healthy life-
style. The successful solution of these problems is an important educational issue and the most pressing contemporary problem. 
It is assumed that the developed system of exercises for the development of physical qualities is capable of positively affecting 
the level of mastery of the trainees, and contributes to their preparation for participation in competitions of various levels. The 
features of conducting training sessions with the use of playing badminton are presented, the results of testing and questioning, 
their mathematical analysis are presented.

Key words: physical education, students, badminton, physical qualities, institutions of higher education.
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АЕРОБІКА ДЛЯ СТУДЕНТОК НА ЗАНЯТТЯХ ІЗ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ  
В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ

Стаття присвячена результатам пошуку ефективних засобів і методів проведення занять із фізичного виховання, 
які сприяють залученню студенток до активного способу життя в період навчання в закладах вищої освіти. Розгляда-
ється оздоровча аеробіка і вправи з м’ячем як один із напрямів, що сприяють розвитку фізичної підготовленості сту-
денток. Показано, що проблемою залучення студентів до занять оздоровчою аеробікою цікавляться педагоги та вчені 
в багатьох країнах, є результати різних науково-педагогічних досліджень, які розкриваються в наявних методичних 
розробках практичних занять. Аналіз сучасного навчального процесу і дослідницька робота із цього питання показа-
ли, що введення у програму оздоровчої аеробіки та вправ із м’ячем сприятиме підвищенню у студенток мотивації до 
занять фізичним вихованням загалом. У статті показані засоби та методи проведення занять оздоровчою аеробікою 
в поєднанні із вправами з м’ячем, виділені основні цілі: навчання базових кроків і танцювальних рухів аеробіки, форму-
вання стійкого інтересу до рухової активності, збереження і зміцнення здоров’я студенток. Висунуто припущення, 
що дані кошти та методи дозволять систематизувати теоретичні знання, урізноманітнити практичні вміння, фор-
мувати навички для самостійних занять у позанавчальний час, що в підсумку дозволить успішно розв’язувати голо-
вне завдання навчання. Успішне вирішення цього завдання є найбільш актуальною і важливою сучасною проблемою. 
Представлений план проведення заняття оздоровчою аеробікою в поєднанні з вправами з м’ячем. Подано порівняльну 
характеристику даних фізичної підготовленості та діяльності серцево-судинної системи до і після експерименталь-
них занять. Показано дані, проведено математичний аналіз і виведені результати проведеного експерименту. 

Ключові слова: фізичне виховання, студенти, оздоровча аеробіка, фізична підготовка, заклади вищої освіти.

Останнім часом став помітний прояв інтересу студентської молоді до занять спортом та різними видами 
рухової активності для відпочинку, відновлення, підтримання спортивної форми та зміцнення здоров’я. 
Нині образ успішного молодого фахівця нерозривно пов’язаний із привабливим зовнішнім виглядом, гармо-
нійно розвиненою особистістю і хорошим здоров’ям. Виникнення великої кількості різноманітних клубів, 
усілякі публікації та відеоматеріали сприяли популяризації серед студентської молоді такого роду рухової 
активності, як заняття аеробікою. Термін “аеробний” узятий із фізіології, там він уживається для визначення 
хімічних і енергетичних процесів, які забезпечують роботу м’язів. Тому в оздоровчих заняттях аеробікою 
широко застосовуються вправи, під час виконання яких необхідне споживання додаткової кількості кисню. 
В основному наявні програми спрямовані на розвиток якоїсь конкретної фізичної якості: сили, витривалості, 
гнучкості або координації рухів. Сьогоднішня аеробіка є різновидом класичної гімнастики, вона створена 
на фундаменті основної гімнастики, східної культури, основ хореографії та танцювальних рухів різного 
спрямування. На початковому рівні навчання сучасної системи аеробіки лежить оздоровча програма, на 
середньому рівні використовується фітнес-аеробіка, на вищому рівні – спортивна аеробіка.

Протягом двох десятків років аеробіка стабільно утримує найвищий рівень популярності серед студент-
ської молоді завдяки постійному оновленню програм. З метою пошуку засобів удосконалення навчального 
процесу була запропонована нова програма з оздоровчої аеробіки в поєднанні із вправами з м’ячем. Дана 
програма ставить за мету розвиток фізичних якостей у студентів, навчання основних базових кроків і тан-
цювальних рухів, формування в них мотивації до ведення здорового способу життя. 

Проведений аналіз актуальності цієї проблеми дозволив сформулювати розбіжність між вимогами до 
рівня розвитку рухової підготовленості студенток і змістом наявних програм оздоровчої гімнастики у про-
цесі фізичного виховання. Позначена суперечність дозволило актуалізувати проблему дослідження, яка 
полягає в аналізі ефективності застосування методики розвитку рухових якостей за новою програмою оздо-
ровчої аеробіки з використанням м’яча для студенток першого курсу. Новизна занять з оздоровчої аеробіки 
в поєднанні із вправами з м’ячем полягає в тому, що під час навчання студентів базових кроків ми чергуємо 
це навантаження із вправами в парах із м’ячем. Вправи з м’ячем застосовуються на основі ігор у баскет-
бол і волейбол, що дозволяє розширити зміст занять, підвищити зацікавленість студенток. Завдяки музич-
ному супроводу у студенток створюється високий емоційний фон на заняттях, який дозволяє індивідуально 
досягти свого максимального обсягу навантаження кожному, хто займається. 

Гармонійний розвиток особистості, фізичне вдосконалення і збереження здоров’я студенток на весь 
період навчання у вищому закладі є актуальною і важливою проблемою сучасного суспільства (В. Д. Іванов, 
Н. А. Салькова). Навчання в закладах вищої освіти пов’язане з великим розумовим і нервово-емоційним 
навантаженням, особливо для студентів першого курсу. Специфіка навчання у вищому навчальному закладі 
призводить до обмеженої рухової активності, яка негативно відбивається на працездатності студента. Гра-
мотно підібрані фізичні вправи на заняттях аеробікою допомагають підтримати працездатність студен-
ток, виробити в них витривалість, яка необхідна для досягнення високих результатів у навчанні та спорті 
(Е. І. Михайлова, Н. Г. Михайлов, Є. Б. Деревльов, М. А. Каймін, О. В. Кудрявцева). Головне, що у процесі 
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занять аеробікою розвивається і формується можливість підтримувати ці результати не тільки впродовж 
усього періоду навчання, а й у процесі подальшої професійної діяльності [5]. Імовірність депресії та мелан-
холії значно знижується завдяки музичному супроводу на заняттях, музика підіймає психологічний і емоцій-
ний настрій студентів, сприяє виділенню ендорфінів.

Під час розгляду рухових здібностей студенток необхідно сприймати їх як комплекс морфологічних 
і психофізіологічних властивостей людини, що відповідають вимогам якогось певного виду рухової діяль-
ності та забезпечують ефективність її виконання. Кожна людина має свої рухові можливості (може підняти 
якусь вагу, пробігти певну кількість метрів за той чи інший час тощо). Ці можливості реалізуються в певних 
рухах, які відрізняються низкою характеристик, висувають організму різні вимоги та викликають прояв різ-
них фізичних якостей (Я. В. Платонова, Г. І. Дерябіна, М. В. Князєв).

Численні наукові дослідження і досвід фізкультурно-масової роботи підтверджують, що регулярні 
заняття фізичними вправами надають оздоровчий вплив на всі системи та функції організму, забезпечу-
ють студента необхідним зарядом бадьорості та гарного настрою. Оздоровча аеробіка – це одна з форм 
таких занять, яка не вимагає хорошої фізичної підготовленості та спрямована на загальне оздоровлення 
тих, хто займається, поліпшення їхнього поточного стану організму, підвищення загальної працездатності 
і якості життя (С. Ф. Бурухина, Е. В. Кулагіна). На цій підставі ми вважаємо, що використання елементів 
оздоровчої аеробіки на заняттях із фізичного виховання студенток поліпшить показники розвитку рухової 
підготовленості.

Мета статті – обґрунтування важливості застосування занять з оздоровчої аеробіки в поєднанні із впра-
вами з м’ячем на основі запропонованої нами програми. 

У результаті проведеного аналізу наявних розробок із застосування аеробіки, з урахуванням реко-
мендацій сучасних дослідників і вчених була розроблена програма занять. Після вивчення ефективності 
застосування аеробіки у фізичному вихованні студентів і чинників, що впливають на функціональний 
і фізичний розвиток дівчат-студенток, у програму були включені не тільки специфічні для аеробіки руху, 
але і вправи з м’ячем на основі раніше вивчених основ ігор у баскетбол і волейбол. Головна особливість 
таких занять – застосування музичного супроводу навіть під час виконання студентами завдань із м’ячем, 
що сприяло підвищенню загальної активності, успішному розвитку фізичних здібностей студенток, фор-
муванню в них стійкої мотивації, зміцненню здоров’я. Прогнозування результатів застосування програми 
шляхом аналізу рівня фізичної підготовленості дозволяють нам натепер апробувати представлену про-
граму, вирішити такі завдання: виявити вплив оздоровчої аеробіки та вправ із м’ячем на розвиток рухових 
якостей студенток, проаналізувати результат впливу програми, порівняти показники рівня фізичної під-
готовленості на початку і в кінці семестру, удосконалити методику розвитку рухових якостей засобами 
оздоровчої аеробіки та вправ із м’ячем.

Перший етап оздоровчої аеробіки вигідно відрізняється від інших одноманітних циклічних навантажень 
і є активним стимулятором діяльності серцево-судинної та дихальної систем. Музичний супровід підвищує 
працездатність і знімає втому від монотонності однотипних рухів, викликає позитивні емоції. Під впливом 
емоцій формується прагнення студенток виконувати рухи яскравіше й енергійніше, що сприяє не тільки 
підвищенню функціональних можливостей організму, але і загальному оздоровленню. У разі правильно 
підібраного дозування вправ, різноплановості занять створюються всі умови для гармонійного розвитку 
особистості студенток, удосконалення рухових навичок, формування усвідомленої мотивації до здорового 
способу життя [1, c. 90]. Методично грамотно побудоване заняття дає можливість варіювання фізичного 
навантаження, а використання поточного методу і вправ із м’ячами дозволяє збільшити щільність занять, 
водночас індивідуальний максимум досягається з урахуванням підготовленості та працездатності кожної 
студентки під керівництвом викладача.

Навчання починається з розучування базових рухів і кроків, поступово переходить за структурою до 
складних комбінацій. Ці комбінації сприяють розвитку у студенток спостережливості, координації, здат-
ності аналізувати й узагальнювати дії. Реалізація своїх можливостей, успішне виконання рухів сприяють 
підняттю самооцінки у студенток, подоланню невпевненості та нерішучості. Позитивна оцінка правильно 
виконаних танцювальних рухів дає додатковий стимул до самовдосконалення. Музика емоційно забарвлює 
заняття, керує темпом і ритмом, наповнює естетикою виконання кожного руху. Згодом рухи студенток ста-
ють чіткішими, досконалими, правильно виконуються, додається пластичність і жіночність [2, с. 124]. 

З метою доведення ефективності занять за програмою нами проведені дослідження на базі Національ-
ного університету «Одеська юридична академія». Дослідження були узгоджені з керівництвом судово-адмі-
ністративного факультету і факультету адвокатури. Зі студенток 1-го курсу цих факультетів були створені 
експериментальні групи, заняття в яких проводилися за розкладом двічі на тиждень. Згідно із програмою 
в заняття були включені: оздоровча аеробіка, фітнес, стретчинг, вправи з м’ячем, вправи для розвитку сприт-
ності та координації рухів.

Перше – ознайомлювальне заняття з усіма студентками проводилося в залі східних єдиноборств. Воно 
включало теоретичну і практичну частини.Теоретична частина: знайомство з оздоровчою аеробікою зага-
лом, з технікою безпеки під час занять, із завданнями навчання і загальними вимогами до студенток. Прак-
тична частина: знайомство з термінологією фітнесу і жестами викладача, навчання основних базових кро-
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ків, простих танцювальних рухів, правильного дихання. Це заняття значно допомогло студенткам надалі 
в опановуванні складніших зв’язків та блоків рухів, воно тривало 75 хвилин, використовувалася музика 
130–138 ударів на хвилину.

Зміст занять з оздоровчої аеробіки.
Заняття з оздоровчої аеробіки з використанням м’яча проводилися на основі наявних класичних вимог до 

занять: підготовча, основна і завершальна частини, під час яких вирішувалися певні завдання.
1. Підготовча частина (7–12 хвилин).
Завдання: підготовка серцево-судинної та дихальної систем організму до роботи, «розігрів» м’язів, 

зв’язок і суглобів. Використовуються: вправи з невеликими переміщеннями (ЧСС – 110–120 уд./хв). 
Блок базових кроків на місці та в русі. Різні рухи головою з напівприсідання і різними рухами руками 
(8–12 повторів).

2. Основна частина (35–45 хвилин).
Завдання: розвиток фізичних якостей, підвищення рівня функціональних можливостей організму і вихо-

вання гармонійної особистості. Використовуються: аеробні вправи, вправи з м’ячем, анаеробні вправи для 
розвитку швидкісно-силових якостей, координації рухів, складні переміщення, стрибки, які забезпечують 
максимальне навантаження від 1 до 3 хвилин за ЧСС “180-вік” (пік навантаження).

Аеробні вправи: кроки в поєднанні з рухами рук на місці та в русі; вправи в парах з м’ячем (на основі 
ігрових приймань гри в баскетбол); танцювальні стрибки та підскоки на одній, двох ногах в різному темпі 
та зі зміною напрямку; вправи в парах з м’ячем (на основі ігрових приймань гри у волейбол); біг на місці 
та із просуванням у різних напрямках, із простими рухами рук; вправи з м’ячем із пересуваннями (на основі 
переміщень у баскетболі).

Анаеробні вправи: танцювальні кроки та рухи з великою інтенсивністю в поєднанні зі складними рухами 
рук на координацію; махи ногами (у різні боки), у поєднанні із кроками та підскоками (за ЧСС 130–140 уд. / хв);  
силова частина партеру, вправи в парах для м’язів тулуба, на розвиток гнучкості, комбіновані вправи; спе-
ціальні танцювальні рухи, складання контрольних комплексів для участі в підсумкових змаганнях академії 
під девізом: “Спорт, аеробіка, здоров’я” (виконання комплексів групами по 4–6 осіб).

3. Завершальна частина (5–15 хвилин).
Завдання: відновити дихання, знизити ЧСС до рівня, близького до норми. Використовуються: вправи на 

розслаблення, що сприяють відновленню дихання, вправи для формування постави, стретчинг.
Для оцінки успішності в навчанні ми розробили комплекс танцювальної аеробіки, виконання якого було 

обов’язковим для кожної зі студенток. Дозволялося вносити корективи, але виконання встановлених базо-
вих і танцювальних кроків було обов’язкове. Музику під час складання комплексу можна було використову-
вати будь-яку, за бажанням студенток. У результаті ухвалено рішення провести спортивне свято, присвячене 
дню народження академії, що сприяє популяризації аеробіки в нашому університеті. Від кожного факуль-
тету або групи були заявлені команди, організовані вболівальники, запрошені гості та судді. Це сприяло 
підвищенню активності студенток, формуванню стійкої мотивації до занять аеробікою, фізичною культурою 
і спортом загалом. Участь у змаганнях дозволила студенткам, які не мали відмінної оцінки, додати бали до 
своєї успішності та підвищити підсумкову оцінку за семестр.

Для дослідження ефективності наших занять було проведено тестування на початку і в кінці експеримен-
тального періоду. Рівень підготовленості студенток визначався за результатами контрольних нормативів для 
м’язів черевного преса, ніг, рук і на гнучкість:

1. Для м’язів черевного преса. І. П. лежачи на спині, руки вздовж тулуба. Підіймання прямих ніг до кута 
90 градусів за одну хвилину.

2. Для м’язів ніг. І. П. основна стійка, ноги нарізно, руки внизу в замок. Присідання до прямого кута між 
стегном і гомілкою за одну хвилину.

3. Для м’язів рук. І. П. упор, лежачи на гімнастичній лаві. Згинання та розгинання рук до торкання 
грудьми лавки.

4. Гнучкість. І. П. сидячи на підлозі, руки вгору, відстань між стопами – 20 см. Нахил уперед, руки за 
лінію п’ят, тримати 3 секунди.

Залежно від якості виконаних контрольних нормативів оцінювався рівень розвитку, визначалася фізична 
підготовленість студенток (табл. 1).

У результаті аналізу даних тестування на початок експерименту було виявлено, що 34 % від загаль-
ної кількості студенток (69 осіб) мають низький рівень підготовленості, 49 % (99 осіб) – середній, 17 % 
(35 осіб) – високий рівень підготовленості.

У процесі занять за програмою оздоровчої аеробіки були виявлені помітні позитивні зміни в розвитку 
фізичних якостей, у формуванні фігури та постави, в емоційному настрої студенток.

Порівняльний аналіз результатів показав, що кількість студенток із низьким рівнем підготовленості 
зменшилася на 12 % і становить 22 % (44 осіб) від загального числа тих, хто займається. Кількість студенток 
із середнім рівнем підготовленості збільшилася на 13 % і становить 62 % (125 осіб). А з високим рівнем – 
збільшилася на 9 % і становить 26 % (34 осіб).
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Таблиця 1
Оцінка рівня розвитку фізичних якостей

Контрольна вправа Рівень розвитку
високий середній низький

Піднімання – опускання ніг (к-ть разів) 30–25 24–15 14–11
Присідання (к-ть разів) 40–35 34–30 29–25
Згинання – розгинання рук в упорі лежачи (к-ть разів) 24–18 17–11 10–5
Гнучкість (см) 25–19 18–13 12–6

Примітка: під час розучування базових рухів необхідний індивідуальний підхід. Для позитивного засвоєння можна 
об’єднати студенток у малі групи по 4–6 осіб, призначати старшою студентку, яка успішніше опановує рухи. У підготовці 
до тестування на кожному занятті раціональніше приділяти увагу якомусь одному м’язу або групі м’язів одного напряму. 
Кількість повторень до максимального має бути для кожної студентки строго індивідуально, а величина навантаження 
повинна контролюватися показниками пульсу тих, хто займається.

Середній результат нормативу для сили ніг збільшився на 18 %, для м’язів черевного преса – збільшився 
на 11 %, результат кількості згинань – розгинань рук в упорі лежачи збільшився на 43 %, норматив на гнуч-
кість покращився на 15 %.

Це означає, що запропонований комплекс вправ з аеробіки дає позитивний результат у розвитку фізичної 
підготовленості студенток, що сприяє виконанню завдань із виховання необхідних морально-вольових якос-
тей, формування вмінь використовувати набуті навички в майбутній професійній діяльності.

Висновки. Отримані результати показали, що заняття оздоровчою аеробікою є ефективним способом, що 
сприяє гармонійному розвитку особистості. Беручи до уваги вищевикладене, можна зробити висновок, що 
проведене нами дослідження підтвердило високу ефективність використання оздоровчої аеробіки та вправ із 
м’ячем у системі фізичного виховання закладів вищої освіти. Результати дослідження рівня фізичної підго-
товленості студенток до початку експериментальних занять і в кінці доводять, що запропонований комплекс 
вправ дає позитивний результат у розвитку фізичної підготовленості студенток, сприяє виконанню завдань 
із виховання морально-вольових якостей, формуванню вмінь використовувати набуті навички в майбутній 
професійній діяльності. Виступ студенток на змаганнях сприяв не тільки підвищенню їхньої активності 
та популяризації аеробіки в академії, а й формуванню в них усвідомленої мотивації до ведення активного 
і здорового способу життя. Регулярні заняття забезпечили досягнення високих результатів рівня фізичної 
підготовленості студенток, поліпшили їхнє самопочуття, емоційний стан і сприяли оздоровленню орга-
нізму загалом. Оздоровча аеробіка стає популярною не тільки серед студенток нашої академії, а і знаходить 
широке застосування в організації навчальних занять із фізичного виховання в інших закладах вищої освіти. 
Запропоновані рекомендації можуть бути використані викладачами закладів вищої освіти на заняттях фізич-
ним вихованням, розглядатися як предмет наукового вивчення, як важливе й актуальне питання.

У зв’язку з потребою нині в підвищенні рівня здоров’я студенток та формуванні усвідомленої необхід-
ності в заняттях аеробікою результати експерименту набувають істотного практичного значення. Заняття 
аеробікою допомагають студентам соціалізуватися й адаптуватися до умов сучасного життя, підвищити 
творчу активність і утримати високу працездатність, водночас вирішують головне завдання навчання: отри-
мання професійної спеціальності та профільне визнання молодого фахівця в майбутньому.
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Antipova Zh. I., Shurkhal L. O. Aerobics for students in physical education classes in higher education institutions
The article is devoted to the results of the search for effective means and methods of conducting physical education classes, 

which contribute to attracting female students to an active lifestyle during the period of study in higher education institutions. 
Health-improving aerobics and exercises with a ball are considered as one of the directions, contributing to the development 
of physical fitness of female students. It is shown that teachers and scientists in many countries are interested in the problem 
of attracting students to health-improving aerobics, the results of various scientific and pedagogical research are revealed 
in the available methodological developments of practical classes. The analysis of the educational process available today 
and the research work of this issue have shown that the introduction of health-improving aerobics and exercises with a ball into 
the program will help increase the motivation of female students to physical education in general. The article shows the means 
and methods of conducting health related aerobics classes in combination with exercises with a ball, identifies the main goals: 
teaching basic steps and dance movements of aerobics, the formation of a sustainable interest in physical activity, maintaining 
and strengthening the health of students. It has been suggested that these tools and methods will make it possible to systematize 
theoretical knowledge, diversify practical skills, and form skills for independent study outside the classroom, which will ulti-
mately allow successfully solving the main task of learning. The successful solution of this problem is the most urgent and impor-
tant contemporary problem. The analysis of the content of classical and health improving aerobics is carried out. The presented 
plan for conducting health-improving aerobics classes in combination with exercises with a ball. A comparative characteristic 
of the data of physical fitness and activity of the cardiovascular system before and after the experimental lessons is given. The 
data is shown, the mathematical analysis is carried out and the results of the experiment are derived. 

Key words: physical education, students, health improvement aerobics, physical training, pledge good education.
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ДІЯЛЬНІСТЬ РАДИ ПРИ ПОПЕЧИТЕЛІ КИЇВСЬКОГО НАВЧАЛЬНОГО ОКРУГУ 
З УПРАВЛІННЯ ФУНДУШЕВИМИ СПРАВАМИ (1835–1881 РОКИ)

Висвітлено питання генезису на українських землях Російської імперії системи фінансування закладів освіти 
коштом едукаційного фундушу і запровадження посади члена ради при попечителі Київського навчального округу 
з управління фундушевими справами; розкрито його функції упродовж усього терміну існування цієї посади у штаті 
управління даного округу.

Установлено, що фундуші були поширеним способом підтримки релігійних і соціально-освітніх установ у Польщі, 
являли собою пожертвуване цим установам рухоме та нерухоме майно, прибуток із якого спрямовувався на їхнє утри-
мання. Після ліквідації ордену єзуїтів усі капітали та маєтки, які йому заповіли власники на виховання юнацтва й інші 
благодійні цілі, на території Речі Посполитої були конфісковані й передані в розпорядження Едукаційної комісії для 
розбудови державної системи освіти. Вони становили так званий загальний едукаційний фундуш. Після поділів Речі 
Посполитої і приєднання до Російської імперії Правобережної України систему фінансування закладів освіти коштом 
едукаційного фундушу на цих землях було збережено. 

З’ясовано, що в 1835 році управління фундушами і маєтками Університету святого Володимира й училищ Київсько-
го навчального округу було передане безпосередньо попечителю навчального округу й раді при ньому. Для цього до скла-
ду ради введено спеціального члена з управління фундушами і маєтками, а при канцелярії створено спеціальний відділ, 
який вів діловодство з цих питань, – стіл для фундушевих справ. До кола повноважень члена ради при попечителі Київ-
ського навчального округу з управління фундушами і маєтками належали: піклування про найбільш ефективне управ-
ління маєтками Університету святого Володимира й училищ округу, про отримання з них якомога більшого прибутку, 
про захист селян від утисків орендарів та інших осіб, про поступове покращення стану маєтків, про своєчасне і точне 
виконання всіх розпоряджень уряду щодо нерухомого майна університету й училищ округу; контроль за належним 
виконанням управителем університетських маєтків своїх обов’язків, за вчасним і в повному обсязі внесенням орендних, 
оброчних та інших платежів; захист маєтків від усіх домагань і нагляд за цілісністю та недоторканністю їхніх меж; 
нагляд за веденням облікової документації щодо капіталів і фундушів університету й училищ округу, за своєчасною 
сплатою відсотків та щорічних внесків, за належним забезпеченням капіталів, за правильним зберіганням наявних 
документів із поповненням їх у разі потреби; захист фундушів університету й училищ округу від усіх домагань і від 
усіх оскаржень щодо них.

Виявлено, що надалі склад маєтностей, що належали закладам освіти Київського навчального округу, і сам поря-
док завідування ними змінювалися у зв’язку із централізаторською урядовою політикою. Унаслідок цього посада члена 
ради при попечителі Київського навчального округу з фундушевих справ втратила своє первинне значення і була лікві-
дована в 1881 році.

Ключові слова: рада при попечителі, Київський навчальний округ, заклади освіти, Едукаційна комісія, едукаційний 
фундуш, стіл для фундушевих справ.

Нині основним джерелом фінансування освіти в Україні залишаються кошти державного та місцевих 
бюджетів. В умовах, коли держава не може дозволити собі високого рівня видатків на освітню галузь, 
заклади освіти щороку відчувають брак коштів для повноцінного функціонування. Тому для освітян, які 
мають спрямовувати свої зусилля насамперед на підвищення якості освітнього процесу, пошук позабю-
джетних джерел фінансування стає додатковим тягарем. Відповіддю на ці нагальні питання закладів освіти 
є діяльність різних організацій і фондів, спонсорські та доброчинні внески і пожертвування. У зв’язку із 
цим актуалізується всебічне вивчення вітчизняного досвіду фінансування закладів освіти через систему 
едукаційних фундушів, що існувала в Київському навчальному окрузі, та діяльності ради при попечителі 
навчального округу з управління фундушевими справами.

Аналіз актуальних досліджень свідчить про те, що тематична спрямованість праць науковців (педагоги, 
історики), які опосередковано торкалися окресленої проблеми, охоплює питання доброчинної діяльності 
у сфері освіти (Н. Сейко [17; 18]), особливостей розвитку освіти на Поділлі (Н. Опушко [4]), історії Київ-
ського навчального округу (В. Шандра [21]) та поземельних відносин на Правобережній Україні (С. Бори-
севич [1]).

Мета статті – розкрити функції ради при попечителі Київського навчального округу щодо управління 
фундушевими справами упродовж 1835–1881 рр.

Поширеним способом підтримки релігійних і соціально-освітніх установ (собори, церкви, монастирі, 
богадільні, школи тощо) у Польщі були фундуші (польськ. fundusz) – пожертвуване цим установам рухоме 
та нерухоме майно, прибуток із якого спрямовувався на їхнє утримання. Жертводавець для забезпечення 
будь-якої установи фундушем міг:

– передати частину свого маєтку в безпосереднє володіння тієї особи чи установи, для якої засновувався 
фундуш. У документі, який у цьому разі укладався, вказувалися цілі, на які мав використовуватися прибуток;
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– виділити готівковий капітал із зазначенням мети і порядку використання відсотків. В одному випадку 
такий капітал передавався за призначенням із зобов’язанням піклуватися про належне його розміщення, 
в іншому – залишався в руках жертводавця за умови сплати точно визначених відсотків;

– віддати на відкриття установи певний щорічний прибуток натурою або грошима, забезпеченням якого 
слугував увесь маєток фундатора [14, с. 6].

Отже, термін “фундуш” у досліджуваний період уживався в декількох значеннях: 1) як прибуток, завдяки 
якому утримувалася установа; 2) недоторканне майно, що слугувало джерелом і водночас забезпеченням 
прибутку.

Фундатори, які засновували фундуші зі своїх маєтків на відкриття й утримання закладів освіти, забез-
печували їх на майбутнє особливими документами – записами, які являли собою безстрокові зобов’язання, 
взяті на себе власниками маєтків щодо цих закладів. Виконання зобов’язань було обов’язковим не тільки для 
особи, яка взяла їх на себе, а й для спадкоємців фундатора, а також для тих, хто купував її маєток [14, с. 7].

Після оприлюднення булли Папи Климента XIV про припинення діяльності ордену єзуїтів його рухоме 
та нерухоме майно на території Речі Посполитої, яке йому заповіли власники на виховання юнацтва та бого-
угодні справи, постановою Сейму 1775 р. було конфісковане й передане в розпорядження Едукаційної комі-
сії (польськ. Komisja Edukacji Narodowej) для організації освітньої справи в державі [3]. Частину конфіс-
кованих маєтностей (рухоме майно, а також будинки і землі в містах) перевели у грошовий капітал, який 
надавали у кредит під заставу в 5 %. Маєтки після люстраційної оцінки їхньої вартості передали дворянству, 
яке за володіння ними мало довічно сплачувати в казну Едукаційної комісії 4,5 % від суми оцінки [7, с. 775]. 
Маєтки і капітали, що залишилися після ліквідації ордену єзуїтів, дістали назву поєзуїтських і становили так 
званий загальний едукаційний фундуш (польськ. Fundusz edukacijny) [12, c. 311].

Унаслідок поділів Речі Посполитої (1772, 1793, 1795 рр.) частина її території, зокрема Правобережна 
Україна, відійшла до Російської імперії. Після ліквідації Едукаційної комісії частина поєзуїтських прибут-
ків, що надходила з Литовської губернії, була передана в 1797 р. на утримання Віленського університету 
й інші благодійні цілі [5, c. 319]. Решта поєзуїтських прибутків, що надходили з польських губерній і вико-
ристовувалася на утримання закладів освіти й інших соціальних установ, того ж року перейшли під управ-
ління Приказу громадської опіки [5, c. 664–665], а з утворенням міністерств – під управління Міністерства 
народної освіти [7, c. 776].

У 1803 р. Київська, Волинська і Подільська губернії були включені до складу Віленського навчального 
округу [6]. Імператорським указом від 21 грудня 1807 р. для нагляду за фундушами, які належали Вілен-
ському університету й училищам округу, було створено дві комісії: у Вільно (для губерній литовських, біло-
руських і Мінської) та Кременці (для губерній Київської, Волинської та Подільської). Комісії мали з’ясувати 
стан і навести лад у справах усіх училищних фундушів (здійснити їх опис, перевірити документи на право 
володіння ними, з’ясувати суми недоїмок по них, створити архів фундушів тощо); розв’язувати супер-
ечки і тяжби, що стосувалися цих справ, у самих комісіях без апеляцій на їхні постанови. Їх зобов’язали 
тричі на рік доповідати про свою діяльність через попечителя навчального округу міністру народної освіти 
[8, c. 1360]. Діяльність Віленської і Волинської фундушевих комісій тривала до завершення доручених їм 
справ. 3 грудня 1828 р. їх було ліквідовано й водночас видано розпорядження про передачу маєтків і капіта-
лів, що становили едукаційний фундуш, у відомство Міністерства фінансів [10].

Відповідно до положення Комітету Міністрів від 21 квітня 1834 р., усі поєзуїтські маєтки і капітали пере-
творювалися на казенні. Міністерству народної освіти замість прибутків з едукаційного фундушу було при-
значено з Державного казначейства 200 тисяч руб сріблом щорічно на покриття видатків, що здійснювалися 
із прибутків цього фундушу [12].

Указом від 8 листопада 1833 р. Університету св. Володимира були надані всі прибутки з фундушів і капі-
талів, які пожертвувало дворянство Волинської, Подільської та Київської губерній для Волинського ліцею 
та які мали надалі становити недоторканну власність цього університету [11, c. 648]. Згідно із проєктом 
статуту Університету св. Володимира, височайше затвердженим 25 грудня 1833 р., завідування його фун-
душами й нерухомим майном покладалося на правління університету. Із цією метою до його складу був 
уведений спеціальний чиновник у званні радника [11, с. 790–798].

Правління університету приділяло значну увагу фундушевим справам. Фундатори часто відмовлялися 
сплачувати кошти. Доводилося стягувати їх через суд, а також звертати стягнення на заставлене майно, що 
за чинного тоді законодавства та судочинства виявлялося справою нелегкою [2, c. 95].

У поданні Державній Раді в 1835 р. міністр народної освіти С. Уваров зазначав, що управління фунду-
шами й маєтками університету й округу становить надзвичайно важливу частину діловодства в Київському 
навчальному окрузі. Спроби фундаторів оскаржити й ліквідувати засновані ними та їхніми пращурами 
фундуші породжували значну кількість складних справ. Міністр наголошував, що незнання суті самого 
фундушу призводить до значних збитків у сумах, призначених на утримання університету й закладів освіти 
округу. Проте незалежно від таких спірних і судових справ повсякденне управління маєтками і капіта-
лами, здача його в оренду та під відсотки, спостереження за збереженням їхньої цілісності, збір і видача 
прибутків, рахівництво, складання звітів тощо вимагало безперервних занять і точності. За свідченням 
попечителя Київського навчального округу Міністерству народної освіти в 1835 р. тільки грошові капітали, 
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щорічні та тимчасові оклади (без урахування білетів кредитних установ і маєтків), що належали універси-
тету, становили 215 окремих статей доходу. Маєтки, землі, будівлі, грошові щорічні та тимчасові оклади, 
що належали гімназіям, училищам та іншим виховним закладам округу, становили більше 300 окремих 
статей. На переконання міністра, для розв’язання такої значної кількості завдань щодо фундушів потрібні 
обізнані із суттю справи спеціальні чиновники при управлінні округом. Із цією метою він запропонував: 
1) радника правління університету перемістити до управління округу членом ради при попечителі з фунду-
шевої частини. Покласти на нього під керівництвом попечителя постійний і безпосередній нагляд не тільки 
за фундушевими справами, але й за перебігом усього управління маєтками і фундушами як університету, 
так і округу; 2) перевести із правління університету до канцелярії попечителя стіл для фундушевих справ 
(відділ канцелярії, який займався діловодством з питань фундушів – А. Б.), який підпорядкувати даному 
члену ради [15, арк. 21–22].

20 березня 1836 р. у зв’язку з уведенням у дію в Київському навчальному окрузі “Положення про 
навчальні округи” (1835 р.) до деяких статей уже підготовленого проєкту “Статуту і штату Університету св. 
Володимира”, а також до чинного порядку управління фундушами і маєтками, які належали університету 
та закладам освіти цього округу, було внесено зміни. Зокрема, управління фундушами і маєтками передава-
лося безпосередньо попечителю Київського навчального округу й раді при ньому. Для цього до складу ради 
було введено спеціального члена з управління фундушами і маєтками, а при канцелярії створено стіл для 
фундушевих справ, яким він завідував [9].

12 вересня 1836 р. міністром народної освіти С. Уваровим було затверджено “Інструкцію члену ради 
попечителя Київського навчального округу з управління фундушами і маєтками” [20]. Згідно з нею на цього 
члена ради покладалося безпосереднє управління й завідування всіма фундушами й маєтками Університету 
св. Володимира й училищ Київського навчального округу, яке він мав здійснювати під особистим контролем 
попечителя навчального округу. Для цього у штаті управління навчального округу створювався спеціальний 
стіл для фундушевих справ, який перебував під його безпосереднім керівництвом. 

До кола повноважень члена ради при попечителі Київського навчального округу з управління фундушам 
і маєтками належали: 

1. Піклування про найбільш ефективне з урахуванням місцевих умов управління маєтками Університету 
св. Володимира й училищ округу, про отримання з них якомога більшого прибутку, про захист селян від 
утисків орендарів та інших осіб, про поступове покращення стану маєтків, про своєчасне і точне виконання 
всіх розпоряджень уряду щодо нерухомого майна університету й училищ округу.

2. Контроль за належним виконанням управителем університетських маєтків своїх обов’язків, за вчасним 
і в повному обсязі внесенням орендних, оброчних та інших платежів.

3. Захист маєтків від усіх домагань і нагляд за цілісністю та недоторканністю їхніх меж.
4. Нагляд за веденням облікової документації щодо капіталів і фундушів університету й училищ округу, 

за своєчасною сплатою відсотків та щорічних внесків, за належним забезпеченням капіталів, за правильним 
зберіганням наявних документів із поповненням їх у разі потреби.

5. Захист фундушів університету й училищ округу від усіх домагань й від усіх оскаржень щодо них.
Без дозволу попечителя цей член ради не мав права давати жодного нового розпорядження. Він був 

зобов’язаний доповідати про фундушеві справи попечителю навчального округу та раді при ньому, 
щонайменше двічі на рік надавати попечителю повні відомості про маєтки, фундуші, капітали й недоїмки 
[20, арк. 3–3 зв.].

Надалі склад маєтностей, що належали закладам освіти Київського навчального округу, і сам поря-
док завідування ними почали змінюватися. Так, усі маєтки, які належали Університету св. Володимира 
(5 оброчних і 5 орендних маєтків у Волинській губернії), за положенням Комітету Міністрів від 3 травня 
1849 р. були передані до загалу казенних маєтностей із виділенням щорічно Міністерству народної освіти 
з Державного казначейства замість прибутків, що від них надходили, рівнозначної їм суми – 2 390 руб 
10½  коп [16]. Після введення в дію цього положення управління Київського навчального округу було 
позбавлене будь-якого нерухомого майна, яким би воно завідувало. Позичкова видача капіталів поміщи-
кам під відсотки була припинена. Усі фундушеві капітали, одну частину з яких становили різні відсо-
ткові папери, а іншу (значно меншу) – документи, забезпечені маєтками самих жертводавців, у 1866 р. на 
загальних підставах були передані в Державне казначейство для зберігання на особливому рахунку спеці-
альних коштів Міністерства народної освіти. Визначені із цих капіталів відсотки видавалися Міністерству 
для використання за призначенням жертводавців. Проте ця передача зовсім не зменшила обсягу роботи 
фундушевого столу, яка стосувалася прийняття відсотків за білетами і розсилки їх по училищах. Листу-
вання із цього питання навіть ускладнилося. До того ж з ухваленням 26 травня 1864 р. “Положення про 
народні училища в губерніях Київській, Подільській і Волинській”, що підпорядковувало ці заклади без-
посередньо управлінню Київського навчального округу, усі фундушеві парафіяльні училища Волинської 
губернії були передані під безпосереднє керівництво управління округу. Унаслідок цього в його завід-
ування перейшло і 38 фундушевих капіталів, які до того перебували у віданні директора Житомирської 
гімназії. Таким чином кількість усіх фундушів, що перебували в підпорядкуванні управління Київського 
навчального округу, зросла до 43 [17, cтп. 2132].
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Крім зазначеного вище, у переліку повноважень члена ради при попечителі Київського навчального 
округу з фундушевих справ залишалися: стягнення недоїмок у відсотках і капіталах, захист фундушів від 
суперечок та домагань, що пред’являли спадкоємці фундаторів і боржники. Зауважимо, що ситуація усклад-
нилася після звільнення селян від кріпосної залежності. Відтоді поміщики припинили внесення не тільки 
капіталів, але й відсотків оскаржували записи своїх пращурів як такі, що були складені в інших умовах 
їхнього побуту і на користь селян, дармовою працею яких вони користувалися в часи поширення кріпосного 
права. Постійне листування з різними інстанціями й особами із цих питань значно ускладнило роботу члена 
ради з фундушевих справ [17, cтп. 2133].

Водночас Державний контроль (вищий орган державного фінансового контролю Російської імперії – 
А. Б.), повідомляючи Міністерству народної освіти свої міркування щодо кошторису Міністерства на 1872 р., 
висловив думку, що посада члена ради при попечителі Київського навчального округу з фундушевих справ 
втратила своє первинне значення, що все діловодство із завідування училищними фундушами зводиться 
в нинішніх умовах до ведення рахівництва й забезпечення контролю за надходженням визначених відсо-
тків із цих фундушів. Тому він просив Міністерство народної освіти представити Державній Раді свої мір-
кування стосовного того, наскільки необхідним є подальше існування цієї посади. Міністерство народної 
освіти, з огляду на позицію попечителя Київського навчального округу, у своєму листі від 11 листопада 
1872 р. № 11876 на адресу державного секретаря висловилося за необхідність збереження цієї посади до 
остаточного стягнення заборгованостей щодо капіталів, відсотків і недоїмок із поміщицьких маєтків, яке 
передбачалося завершити до 1877 р. [17, cтп. 2133–2134]. У підсумку було вирішено посаду члена ради 
з фундушевих справ при управлінні Київського навчального округу без уведення у штат залишити на попе-
редніх підставах до 1 січня 1878 р. [17, cтп. 2203]. Проте остаточно цю посаду було ліквідовано 1 січня 
1881 р. із затвердженням нових штатів управлінь навчальних округів Міністерства народної освіти [13].

Висновки. Отже, на час запровадження при управлінні Київського навчального округу посади члена 
ради при попечителі навчального округу з фундушевих справ до його функцій належали: піклування про 
найбільш ефективне управління маєтками Університету св. Володимира й училищ округу, про отримання 
з них якомога більшого прибутку, про захист селян від утисків орендарів та інших осіб, про поступове 
покращення стану маєтків, про своєчасне і точне виконання всіх розпоряджень уряду щодо нерухомого 
майна університету й училищ округу; контроль за належним виконанням управителем університетських 
маєтків своїх обов’язків, за вчасним і в повному обсязі внесенням орендних, оброчних та інших платежів; 
захист маєтків від усіх домагань і нагляд за цілісністю та недоторканністю їхніх меж; нагляд за веденням 
облікової документації щодо капіталів і фундушів університету й училищ округу, за своєчасною сплатою 
відсотків та щорічних внесків, за належним забезпеченням капіталів, за правильним зберіганням наявних 
документів із поповненням їх у разі потреби; захист фундушів університету й училищ округу від усіх дома-
гань і від усіх оскаржень щодо них.

Надалі внаслідок проведення в Російській імперії централізаторської урядової політики коло повнова-
жень члена ради при попечителі Київського навчального округу з фундушевих справ поступово звужується. 
У 1881 р. із затвердженням нових штатів управлінь навчальних округів Міністерства народної освіти ця 
посада була ліквідована.
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Balatsynova A. D. Curator’s Council of the Kyiv Educational District activities for fund management (1835–1881)
The article covers the genesis issue of the educational institution financing system at the expense of educational funds 

and the introduction of the Kyiv Educational District Curator’s Council member position for fund management on the Ukrainian 
lands of the Russian Empire; its functions have been disclosed throughout this position existed in the district management staff.

It was established that funds were a common way of supporting religious and social-educational institutions in Poland. They 
were also movables and immovables donated to these institutions, the profit of which was used to maintain the former. After 
the Jesuit order had been liquidated, all capitals and estates, bequeathed by the owners for educating youth and other chari-
table purposes, were confiscated on the territory of the Polish-Lithuanian Commonwealth and handed over to the Education 
Commission to develop the state education system. They made up the so-called general educational fund. After the Polish-Lith-
uanian Commonwealth had been partitioned and Right-Bank Ukraine had been annexed to the Russian Empire, the educational 
institution financing system at the expense of educational funds on these lands was maintained.

It was found out that managing funds and estates of St. Volodymyr University and Kyiv Educational District colleges was 
directly delegated to the educational district curator and his council in 1835. A special member to manage funds and estates 
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was introduced to the council, and a special department, called a fundraising table, was established at the chancellery to keep 
records on these issues. The powers of Kyiv Educational District Curator’s Council member to manage funds and estates includ-
ed: caring about the most effective management of St. Volodymyr University and district colleges estates, obtaining as much 
profit as possible, protecting peasants from being oppressed by leasers and others, gradually improving estates conditions, time-
ly and accurately implementing all government orders on real estate of the university and district colleges; controlling the prop-
er university estate manager’s performance of his duties, the timely and full rent, quitrent and other payments; protecting estates 
from all claims and supervising the integrity and inviolability of their borders; supervising the maintenance of accounting doc-
uments on university and district college capitals and funds, timely interest and annual fee payments, proper capital provision, 
proper storage of existing documents with their replenishment if necessary; protection of university and district college funds 
from all claims and all appeals against them.

It was further stated that the structure of the estates belonged to the Kyiv Educational District institutions and the order 
of their management had been changing regarding the centralizing government policy. As a result, the Kyiv Educational District 
Curator’s Council member position for fundraising affairs lost its original significance and was abolished in 1881.

Key words: Curator’s council of educational district, Kyiv Educational District, education institutions, Education Commis-
sion, education fund, fundraising table.
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ТВОРЧА УЧНІВСЬКА ІМПРОВІЗАЦІЯ НА УРОКАХ ЧИТАННЯ ЯК ШЛЯХ ДО РОЗВИТКУ 
ЕМОЦІЙНОГО ІНТЕЛЕКТУ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ

У статті висвітлено проблему, що стосується значення творчої учнівської імпровізації для розвитку емоційного 
інтелекту здобувачів освіти Нової української школи. Здійснено комплексний аналіз психолого-педагогічної та мето-
дичної літератури, результатом якого була констатація того факту, що проблема творчої учнівської імпровізації на 
уроках читання потребує більш детального дослідження, оскільки досі не є достатньо вивченою. Незважаючи на її 
актуальність і соціальну детермінованість, зумовлену викликами сучасного суспільства та специфікою реформування 
початкової ланки освіти, особливу увагу приділено поняттю “емоційний інтелект” у взаємозв’язку із творчою імпро-
візацією в різних її варіантах. Обґрунтовано значення творчої учнівської імпровізації на уроках читання для поліспек-
трального вияву емоцій, уміння ними керувати та передбачати емоційну реакцію інших крізь призму індивідуального 
емоційного досвіду учнів. Належну увагу приділено поняттям “імпровізація”, “творча учнівська імпровізація”, зазна-
чено чинники, що блокують її вияв на уроках читання і не тільки, у позаурочний час. Запропоновано шляхи подолання 
імпровізаційної інертності здобувачів освіти за допомогою власного емоційного інтелекту. Адже вчителеві необхідно 
так само відчувати емоційний стан дитини та знаходити важелі оптимального впливу на формування емоційного 
комфорту у класі, організації командної чи індивідуальної роботи на засадах дитиноцентризму та поваги до почуттів 
кожної дитини. Детально розглянуто класифікацію учнівських імпровізацій (музична, образотворча, театрально-дра-
матична) та практичні способи їх використання на уроках читання в початкових класах Нової української школи на 
прикладі конкретних текстів із сучасного підручника для початкової школи. Запропоновано дієві способи актуалізації 
емоційного інтелекту через різноманітні форми реалізації імпровізації на уроках читання. Досягнуто мету досліджен-
ня завдяки аргументованому обґрунтуванню значення творчої учнівської імпровізації на уроках читання як напряму для 
розвитку емоційного інтелекту молодших школярів у Новій українській школі, окресленню видів учнівської імпровізації 
та специфіки їх використання на уроках читання.

Ключові слова: творча учнівська імпровізація, емоційний інтелект, молодші школярі, НУШ, урок читання.

Сучасний етап розвитку суспільства визначається переходом від індустріального до інформаційного, 
оскільки нині активно розвиваються новітні інформаційні технології, люди вибудовують власну поведінку 
на основі отриманої інформації, вчаться фільтрувати її. Інформація є ефективним методом впливу на фор-
мування соціальної, моральної, громадянської позицій. На цьому тлі можемо спостерігати й істотні зміни 
в поведінці, світосприйнятті дітей ХХІ століття. Вони усвідомлюють себе важливою й органічною части-
ною всього живого, є творчими, активними, емоційними, не бояться висловитися, навпаки, прагнуть змі-
нюватися і змінювати світ навколо. Поява такого “нового” учня у школі кидає нові виклики освіті, яка має 
забезпечити креативний едукаційний простір для навчання та розвитку. 

З огляду на це в типовій програмі початкової освіти, виданої під керівництвом Р. Б. Шияна (2019 р.), 
додано нову змістову лінію “Театралізуємо”, яка передбачає “залучення учнів до сценічної творчості, в умо-
вах якої школярі набувають акторського досвіду, зокрема імпровізації, що забезпечує розвиток у дитини 
емоційного інтелекту, творчого мислення, самосвідомості й самоефективності, уміння мобілізувати інших, 
ініціативності, уміння долати бар’єри, пов’язані з неоднозначністю, невизначеністю та ризиками, співпра-
цювати з іншими особами” [7, c. 6]. Так, маємо зробити висновок, що важливим компонентом виховання 
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і розвитку сучасності успішної особистості є вміння керувати собою, своїм внутрішнім станом, виражати 
власні емоції, сприймати й розуміти емоційні стани інших. Індикатором цього є рівень розвитку емоцій-
ного інтелекту.

Емоційний інтелект як предмет наукових досліджень вивчається у працях вітчизняних та закордонних 
учених, серед яких: О. Власова, С. Дерев’янко, Е. Носенко, М. Манойлова, Д. Люсін, В. Зарицька, Д. Гоулман 
(Daniel Goleman), Д. Карузо (David Caruso), Р. Бар-Он (Reuven Bar-On), Дж. Майєр (John Mayer), П. Саловей 
(Peter Salovey), Г. Гарднер (Howard Gardner). Особливості емоційно-почуттєвої сфери особистості дослі-
джували І. Бех, А. Макаренко, С. Русова, В. Сухомлинський, Г. Ващенко, О. Чебикін, А. Ребер (Arthur Reber), 
Е. Клапаред (Edouard Claparede) та інші.

Найчастіше поняття “імпровізація на уроці” стосується особистості вчителя, що виявляється в умінні 
швидко реагувати на спонтанні запитання учнів, оперативно, за потреби, змінювати навчальні завдання 
тощо. Однак розкриттю поняття “творча учнівська імпровізація” на уроках читання уваги майже не при-
ділено. Питанню щодо розвитку імпровізаційної музичної діяльності було присвячено роботи Л. Мун, 
В. Шпаковської. Аспекти театральної та сценічної імпровізації аналізували Н. Рождественська, А. Гребьон-
кін, М. Туманішвілі й інші. Новатором напряму творчої учнівської імпровізації в Україні стала вчителька 
літератури В. Концева. 

Мета статті – обґрунтувати значення творчої учнівської імпровізації на уроках читання як напряму для 
розвитку емоційного інтелекту молодших школярів у Новій українській школі (далі – НУШ); на основі уза-
гальнення отриманої інформації окреслити види учнівської імпровізації та специфіку їх використання на 
уроках читання в Новій українській школі.

Методологічною основою статті є концептуальні засади дитиноцентризму, зорієнтованості на емоційну 
сферу здобувача освіти, що їх висвітлено в Концепції Нової української школи. 

Наукова новизна дослідження полягає в тому, що в ньому вперше проаналізовано можливості творчої 
учнівської імпровізації для розвитку емоційного інтелекту учнів на уроках читання в НУШ.

Психологія молодших школярів констатує, що саме у віці 6–10 років учні прагнуть самовиражатися 
за допомогою різноманітних видів мистецтва, зокрема в музичному, образотворчому (художньому), теа-
трально-драматичному. Наочно-образне мислення, розвинена уява і фантазія, мимовільна увага є загаль-
ними віковими особливостями учнів початкових класів, на які має спиратися вчитель, коли конструює 
урок. Ці особливості зумовлюють те, що вчителю на уроках варто вдаватися до ігор-драматизацій, інсце-
нувань, ситуаційно-рольових ігор, уроків-мандрівок тощо, оскільки такі форми роботи викликають у дітей 
емоції, вимагають від них емоційного відгуку на те, що відбувається, а отже, сприяють розвитку емоцій-
ного інтелекту.

Ю. Бреус визначає емоційний інтелект як “здатність людини до усвідомлення, прийняття й регуляції 
емоційних станів і почуттів інших людей та самої себе” [1, с. 6]. Розвиток такої здатності є соціально зумов-
леним явищем, адже сучасний світ вимагає від людини бути стресо- й емоційностійкою, водночас емпа-
тійною, здатною до співчуття. Людина, яка має високий рівень емоційного інтелекту, володіє емоційною 
компетентністю, що, у свою чергу, є “сукупністю знань, умінь і навичок, які дають змогу ухвалювати адек-
ватні рішення та діяти на основі результатів інтелектуальної обробки зовнішньої та внутрішньої емоційної 
інформації” [1, с. 7]. 

Для розвитку емоційного інтелекту школяра початкових класів учитель може також використовувати 
творчі імпровізації, які є однією з форм робити на уроках читання. Адже саме вони розкривають якнай-
ширше емоційний потенціал через опрацювання різножанрових творів, аналіз учинків героїв, вироблення 
власної думки, сприйняття тієї чи іншої ситуації. Організований належним чином емоційно-експресивний 
вплив має найбільше шансів на подальше творче вираження, співтворчість автора і читача, оскільки актуа-
лізує попередній чуттєвий досвід дитини [2, с. 60]. Практично весь матеріал для читання в початковій школі 
є емоційно насиченим, занурює читача у проблеми героїв, переживання яких є зрозумілими та близькими 
для молодшого школяра. Використання творчих імпровізацій на уроках читання є особливим видом діяль-
ності, який потребує від учня повного “включення” в усвідомлення літературного образу.

Термін “імпровізація” походить від латинського (improvises – “непередбачуваний”, ex improvise – “без 
підготовки”) і вказує на раптовість як на головну ознаку процесу імпровізації [3, с. 150]. Багато дослідни-
ків виділяють імпровізацію як ефективну складову частину творчості, хоча і визначають місце імпровізації 
по-різному. Наприклад, Л. Мун уважає, що імпровізація є одним із компонентів творчості. Імпровізація, на 
думку Б. Руніна, є навіть не компонентом, а основою творчості, або “першотворчістю”. У ній у стислому 
вигляді наявні всі етапи творчого процесу [6, с. 104]. Учнівська імпровізація на уроці – це вид творчої, піз-
навальної діяльності, яка не має стандартного плану розвитку подій та рамок у самовираженні; це створення 
учнями творчого продукту без попередньої підготовки під умілим керівництвом учителя. Вона, безперечно, 
викликає емоції в учнів, мотивує до виконання навчальних завдань, робить урок більш динамічним і ціка-
вим шляхом створення психологічно комфортної атмосфери у класі. Учнівська імпровізація змушує менше 
міркувати, натомість більше відчувати і прислухатися до себе. 

Однак часто школярі відчувають страх, зніяковілість, сором’язливість, невпевненість у собі тощо. Така 
реакція є абсолютно нормальною, адже учні звикли виконувати навчальні завдання репродуктивного харак-
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теру за зразком. У цьому разі вчителю варто поступово привчати дітей до імпровізації, пояснювати, що 
кожна людина щодня вдається до цієї діяльності. Учнівська імпровізація на уроках читання не передбачає 
зображення художньо складних малюнків чи ідеального музикування, адже її метою є розвиток інтересу до 
творчості та заохочення до самого процесу читання. Учням не потрібно мати певні музичні чи театральні 
здібності для творчої імпровізації, важливо “спіймати” свій емоційний стан та правильно дібрати чи то колір 
фарби, чи то будь-який пластичний рух. Проте за умови майстерної організації і проведення учнівських імп-
ровізацій учителем можливе розкриття емоційного потенціалу школярів, їхніх імпровізаційних здібностей, 
які розглядаються як “творчі здібності, індивідуально-психологічні особливості, що визначають успішність 
ухвалення оперативних рішень і можливість моментально їх реалізувати в тій чи іншій дії” [6, с. 105]. Учи-
тель має обов’язково підтримувати учнів, підбадьорювати, допомагати їм, адже можна знати назви емоцій 
“сум”, “радість”, “злість”, але не знати, як виразити “співчуття” за допомогою музики, який колір найкраще 
розкриє “здивування” і як показати “захоплення” через рух. 

Такий підхід дозволяє навчити школярів довіряти собі, вірити у свої сили, бачити тонкість натури своїх 
однолітків, аналізувати результати імпровізації, ідентифікувати власні та чужі емоції, приборкувати їх, 
а головне – дозволяє “вимкнути” мозок і дати волю емоціям, звільнитися від негативу. Отже, творча учнів-
ська імпровізація позитивно впливає на формування імпровізаційних здібностей, навичок акторської май-
стерності, культури мовлення і спілкування, сприяє розвитку емоційного інтелекту, уміння співпрацювати, 
а також націлена на подолання страху перед виступами перед аудиторією.

Розглянемо детальніше види учнівських імпровізацій та способи їх застосування на уроках читання 
в початкових класах на прикладі програмового матеріалу підручника О. Савченко для 3-го класу “Україн-
ська мова та читання” [5].

Музична імпровізація. Є досить цікавою та простою формою роботи для учнів початкових класів, оскільки 
не вимагає від них знань із теорії музики та практичних умінь гри на інструментах. Нині є безліч різнома-
нітних простих дитячих інструментів для елементарного музикування, наприклад: ксилофон, металофон, 
барабан, маракаси, бубонці, сопілка, кастаньєти, бубон, дзвіночки, трикутник, дощовиця тощо. Школярі 
з великим азартом і бажанням опановують гру на них за досить короткий час. Можна навіть використову-
вати повсякденні звуки, як-от: стук пальцями об парту, плеск у долоні, шурхіт обкладинки зошита тощо.

Як залучити початківців до музичної імпровізації на уроках читання покажемо на прикладі казки Анато-
лія Дімарова “Для чого людині серце” (с. 93–97): 

1. Спробуйте передати за допомогою музики атмосферу казки? Яка за характером музика підійшла б? 
Чому?

2. Які музичні інструменти ви використаєте для того, щоб зіграти мелодію для дівчинки, яка плаче в лісі? 
Яка це буде музика за настроєм? 

3. Простежте, чи змінювався настрій дерев’яного чоловічка протягом казки? Передайте за допомогою 
інструментів настрій героя на початку казки, під час зустрічі з дівчинкою, з лікарем, коли побачив у лісі 
хлопчика, у кінці казки. Які зміни ви помітили?

У підсумку можемо сказати, що музична імпровізація, безсумнівно, відіграє неабияку роль у розвитку 
вміння перейматися внутрішнім світом героя, загальною атмосферою твору, уміння вичленити з образу 
і зрозуміти потрібні емоції, а також є потужним поштовхом до розкриття творчого потенціалу учнів.

Образотворча імпровізація. Полягає в зображенні на папері власних емоцій від прочитаного, їхньої 
динаміки змін упродовж розвитку сюжету за допомогою кольору, форми, довжини, насиченості кольору 
тощо. Отже, учні після ознайомлення, наприклад, з віршем Мар’яни Савки “Запах Різдва” (с. 76) мають 
зобразити свій настрій, ставлення, емоції, які викликав вірш. Для цього школярі малюють криві, лінії, кола, 
фігури тощо, обирають ті кольори, які відгукуються в дитині у процесі читання вірша. З метою найкращої 
організації вчитель може прочитати вірш повторно тоді, коли учні малюють. Учителю варто пояснити, що 
не потрібно зображувати сюжет, події, героїв вірша, тобто ілюстрацію до нього, а треба малювати на під-
свідомості свій внутрішній стан. Можна запропонувати учням малювати із заплющеними очима, надаючи 
руці можливість рухатися вільно. Однозначно, результати будуть цікавими, оскільки емоційний відгук від 
вірша в дітей буде різним: хтось зобразить блакитні кола, немов завірюхи, на сірому тлі, хтось – жовті лінії із 
золотими відблисками, а хтось – хаотичні бризки різнокольорової фарби. Наприкінці уроку можна створити 
виставку учнівських творчих робіт, завдяки якій школярі зможуть наочно побачити, наскільки різними бува-
ють людські почуття, емоції, смаки, погляди на однаковий твір. Окрім зображення власних емоцій, корисно 
пропонувати учням зобразити загальний емоційний настрій твору або емоції літературних героїв у той чи 
інший момент у сюжеті.

Вимагати від учнів пояснень щодо намальованого не варто, адже образотворча імпровізація є твор-
чим поривом, миттєвою іскрою, яка виливається на папір. Однак якщо учні мають таке бажання, необ-
хідно їх заохочувати до цього, оскільки це спонукає говорити про свої відчуття від прочитаного, роз-
виває вміння розпізнавати й ідентифікувати власні емоції, сприяє розширенню активного словника 
молодшого школяра. Загалом образотворча імпровізація є ефективним засобом формування в особис-
тості учня мистецьких нахилів і вподобань, сприяє креативному її розвитку, формуванню абстрактного 
бачення звичайних речей.
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Театрально-драматична імпровізація. Має неабиякий вплив на емоційно-почуттєву сферу школяра, зні-
має напругу, скутість у діях, оскільки дитина, коли перебуває в образі когось, може зробити щось таке, на що 
в реальному житті не наважується, соромиться. Така імпровізація є стимулом випробувати власну художню 
уяву, фантазію, навчитися “відчувати” слово. 

Важливо правильно трактувати дефініцію понять “театрально-драматична імпровізація” та “театралізація”. 
Театралізація – пристосування твору для подання на сцені театру, надання йому театральних властивостей. 
Театралізація оповідань передбачає попередню роботу з літературним твором. Діти мають чітко усвідомлю-
вати: де і коли відбуваються події – відобразити це в декораціях і костюмах, якими є персонажі твору – вчитися 
передавати їхні риси характеру жестами, мімікою, голосом [4]. Натомість театрально-драматична учнівська 
імпровізація характеризується непередбачуваністю, спонтанністю й існує за принципом “тут і зараз”. Її преро-
гативою є те, що вона вчить моделювання різноманітних життєвих ситуацій, розуміння й ідентифікації емоцій 
і емоційних станів, сприяє набуттю емоційного досвіду та розвитку емоційного інтелекту.

Можливі такі варіанти використання театрально-драматичної імпровізації на уроках читання:
1. “Оживлення”. Метою є відтворення атмосфери літературного твору за допомогою пластики тіла, зву-

ків, рухів, слів тощо. Діти приміряють на себе образи живої і неживої природи, надають їм конкретної 
форми. Наприклад, після ознайомлення з віршем Лесі Українки “Плине білий човник, хвилечка колише 
<…>” (с. 125), учні оживлюють собою описану природу таким чином, як їм це підказують емоції. Так, 
перший учень виходить і, уявляючи себе човником, який колише хвилі, гойдається в боки; другий учень 
виходить слідом і “стає” вітром, повільно дмухає; третій учень – хмаринка, тож він літає за човником, роз-
правляє невидимі крила тощо. Усі учні не зупиняються, а зациклюють свою дію чи звук. Подібні асоціації 
в учнів можуть відрізнятися, тому вкрай важливо знайти баланс, щоби створити ніби “живу” картину, де все 
перебуває в русі. Така імпровізація дає змогу школярам якнайглибше відчути дух вірша.

2. “Якби я <…>”. Така форма роботи дозволяє “увійти” в певний літературний образ, зануритися у вну-
трішній світ героя та передбачити його дії чи емоції на подію, репліку, яких немає. Отже, клас може приду-
мати нові повороти в сюжеті чи альтернативну кінцівку, спроєктувати поведінку, настрій героїв на ці зміни. 
Пояснимо, як це працює, на прикладі оповідання Василя Сухомлинського “Спляча книга” (с. 34–35). Після 
ознайомлення з ним і опрацювання учням пропонується стати героями твору, наприклад Книгою, і показати 
її реакцію на те, чого не було. За сюжетом Книгу ніхто не читав, через що вона дуже сумувала, тож учитель 
ставить перед учнем таке завдання: “Уяви, що зрештою Книгу взяв почитати хлопчик. Як відреагувала на 
це Книга, яку не брали до рук багато років? Які емоції вона відчула?”. Учень, як справжній актор, показує 
невеличку імпровізовану сценку.

Висновки. Отже, залучення учнів до творчої імпровізації на уроках читання відкриває перед ними широ-
кий простір для самовираження, самореалізації, налаштування на позитив, задоволення соціальних потреб, 
насичення емоціями. Уміле керівництво означеною діяльністю забезпечить оптимальний розвиток емоцій-
ної сфери здобувача освіти, його емпатійності, емоційного інтелекту. 

Проблема творчої учнівської імпровізації на уроках читання в Новій українській школі у взаємозв’язку 
з розвитком емоційного інтелекту здобувачів освіти не є достатньо дослідженою, тож здійснений нами нау-
ковий пошук не вичерпує проблеми і потребує подальшого детальнішого проведення, що й визначає його 
перспективи. 
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Barnych O. V., Kravchenko I. M., Mamchych O. B. Сreative pupil improvisation in reading lessons as a way to 
development of emotional intelligence of primary schoolchildren in New Ukrainian School

The article deals with the problem of the creative pupil improvisation importance for the development of emotional intel-
ligence of applicants for education at the New Ukrainian School. A comprehensive analysis of psychological, pedagogical 
and methodological literature was carried out, which resulted in the statement that the problem of creative pupil improvisa-
tion in reading lessons requires more detailed research, as it is still not sufficiently studied, despite its relevance, modernity 
and social determinism, conditioned by the challenges of modern society and the specifics of primary education reforming. 
Particular attention is paid to the concept of “emotional intelligence” in conjunction with creative improvisation in its various 
forms. The importance of creative pupil improvisation in reading lessons for polyspectral expression of emotions, the ability 
to control them and predict the emotional reaction of others through the prism of pupils individual emotional experience is 
substantiated. Due attention is paid to the concepts of “improvisation”, “creative pupil improvisation”, the factors that block 
its manifestation not only in reading lessons but after school hours. Ways to overcome the improvisational inertia of applicants 
with their own emotional intelligence are proposed. After all, the teacher also needs to feel the emotional state of a child 
and find the levers of optimal influence on the formation of emotional comfort in the classroom, the organization of team 
or individual work on the basis of child-centrism and respect for each child’s feelings. The classification of pupil improvi-
sations (musical, visual, theatrical-dramatic) and practical ways of their use in reading lessons in primary schools of NUS 
on the example of specific texts from a modern textbook for primary school are considered in detail. Effective ways of emo-
tional intelligence actualization through various forms of improvisation realization at reading lessons are offered. The goal 
of the study was achieved by substantiating the importance of creative pupil improvisation in reading lessons as a direction 
for the development of emotional intelligence of primary schoolchildren in NUS, outlining the types of pupil improvisation 
and the specifics of their use in reading lessons.

Key words: creative pupil improvisation, emotional intelligence, primary schoolchildren, NUS, reading lesson.
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ПОКАЗНИКИ СФОРМОВАНОСТІ ПРОФЕСІЙНОЇ  
ТЕРМІНОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ МАГІСТРІВ ФАРМАЦІЇ  

ІЗ ВИКОРИСТАННЯМ ІНТЕРАКТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ

У статті досліджується оцінювально-результативний блок моделі навчання фармацевтичної термінології, бота-
нічної і хімічної номенклатур із використанням інтерактивних технологій, який у своєму складі містить компоненти 
(мотиваційний, когнітивний та діяльнісний) та рівні (низький, середній, достатній та високий) професійної термі-
нологічної компетентності майбутніх магістрів фармації. Обґрунтовано актуальність компетентнісного підходу 
у фармацевтичній освіті, який спрямований на підготовку компетентнісного фахівця, який здатен надавати фар-
мацевтичну допомогу на якісному та високому рівні. Запропоновано визначення «професійної термінологічної компе-
тентності», сутність якого полягає у використанні знань із фахової термінології, вміння та навички вживати точно 
і лінгвістично правильно терміни в усному й писемному професійному мовленні, ґрунтуючись на власній внутрішній 
мотивації та досвіді, усвідомлюючи необхідність самовдосконалення та саморозвитку. Проаналізовано мотиваційний 
компонент, який відображає наявність пізнавальних потреб, мотивів до самовдосконалення та безперервної самоос-
віти; когнітивний, який характеризується глибиною та системністю теоретичних знань, які є основою для правиль-
ного утворення та вживання термінології і номенклатур; діяльнісний, який представлений навичками та уміннями 
граматично правильно утворювати, вживати та перекладати фармацевтичну термінологію, ботанічну та хімічну 
номенклатури. Визначено рівні ПТК (низький відображає недостатню сформованість компонентів ПТК; середній – 
неповну сформованість всіх компонентів ПТК; достатній – достатню сформованість усіх компонентів ПТК та висо-
кий – повну сформованість усіх компонентів ПТК).

Здійснено аналіз показників сформованості професійної термінологічної компетентності за мотиваційним, когні-
тивним та діяльнісним компонентами.

Ключові слова: професійна термінологічна компетентність, мотиваційний компонент, когнітивний компонент, 
діяльнісний компонент, рівні ПТК, інтерактивні технології, магістр фармації.

Сучасний напрям розвитку вищої медичної освіти в Україні включає вирішення проблеми підготовки 
кваліфікованих фахівців, як у галузі охорони здоров’я, так і в фармацевтичній галузі. Актуальними стають 
нові підходи до підготовки майбутніх магістрів фармації, а саме «компетентнісний підхід у фармацевтичній 
освіті», який має на меті підготовку компетентнісного фахівця, який здатен надавати фармацевтичну допо-
могу на якісному та високому рівні. Т. Д. Рева надає тлумачення поняття «компетентність фахівця фармацев-
тичної галузі» як: «динамічної комбінації знань, навичок та умінь, способів мислення, поглядів і цінностей, 
інших особистих якостей, що визначає здатність фахівця фармацевтичної галузі успішно проводити профе-
сійну та/або навчальну діяльність у з питань охорони здоров’я населення» [9, c. 219]. Таким чином, в системі 
медичної освіти України задля підготовки компетентнісного фахівця широко розповсюджуються різні види 
педагогічних технологій, інноваційні підходи. У нашому дослідженні ми використовуємо інтерактивні тех-
нології для формування професійної термінологічної компетентності майбутніх магістрів фармації.

Аналіз наукової літератури свідчить про високий інтерес дослідників до здійснення характеристики 
показників, критеріїв засвоєння студентами професійної та термінологічної лексики; її проводили такі 
вчені: І.Д. Бойчук, І.В. Власюк, Л.В. Вікторова, Н.С. Бородіна, В.Д. Борщовецька, Л.Л. Ритікова та інші. 
Науковці окреслюють загально-дидактичні принципи, на яких повинні формуватися термінологічні знання 
задля формування професійної термінологічної компетентності, а саме: принцип комунікативності, науко-
вості, систематичності, ситуативності, текстовідповідності, наочності, принцип зв’язку теорії з практикою, 
індивідуальному підході до студентів; а також виділяють принципи навчання, якими конкретизуються тер-
мінологічні знання: принцип міждисциплінарності, модульності, креативності, індивідуалізації, орієнтації 
на майбутню професійну діяльність [6, с. 53]. Поняття «професійна термінологічна компетентність» роз-
глядаємо як здатність фахівця відповідати вимогам професії та демонструвати належні особисті якості 
в ситуаціях професійного спілкування, використовуючи знання фахової термінології, вміння та навички 
вживати точно і лінгвістично правильно терміни в усному й писемному професійному мовленні, ґрунтую-
чись на власній внутрішній мотивації та досвіді, усвідомлюючи необхідність самовдосконалення та само-
розвитку [11, c. 219].

Звернемося до аналізу розроблених критеріїв та показників професійної компетентності майбутнього 
фахівця. І.Д. Бойчук визначає такі структурні компоненти професійної компетентності фармацевта:

– особистісний, який характеризується мотивами, потребами, поставленими цілями та наявністю інтер-
есу студентів до опанування та поглиблення знань з фахових дисциплін;

– когнітивний, який включає набуті необхідні для професійної діяльності й спілкування теоретико-мето-
дологічні знання у галузі гуманітарних та соціально-економічних, природничо-наукових та фахових дис-
циплін;
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– практичний – характеризує сформованість професійних умінь, які визначені у галузевому стандарті 
підготовки фармацевтів;

– рефлексивний – відображає здатність застосовувати знання і вміння під час професійної фармацевтич-
ної діяльності, давати оцінку результатам своєї діяльності, визначати рівень власного розвитку, досягнень; 
сформованість таких особистісних якостей: креативний підхід, ініціативність, впевненість у своїх знаннях 
та діях, критичний прогноз результатів своєї діяльності [3, c. 9].

Беручи до уваги компонентний склад професійної компетентності майбутнього фармацевта, І.Д. Бойчук 
у дисертаційному дослідженні окреслює критерії її сформованості: «мотиваційний, який охоплює сукуп-
ність мотивів щодо здобуття професії фармацевта; інформаційно-пізнавальний, який характеризує специ-
фіку гуманітарних, соціально-економічних, природничо-наукових та професійних знань; операційно-дієвий, 
що передбачає володіння визначеними професійними вміннями; оцінно-рефлексивний, який визначається 
здатністю контролювати та оцінювати власну професійну діяльність» [3, c. 11].

Наступним важливим кроком є визначення основних складових професійної термінологічної компетент-
ності. І.В. Власюк, пропонує у структурі професійно-термінологічної компетентності студентів економіч-
них спеціальностей виділяти такі взаємозалежні компоненти:

– професійно-креативний, який характеризується «здатністю творчо мислити, діяти самостійно, гене-
рувати оригінальні ідеї, оперативно приймати нестандартні та оптимальні рішення, наполегливо досягати 
поставленої мети та доступно презентувати великий масив інформації, використовуючи професійну лек-
сику» [6, c. 27];

– професійно-діяльнісний відображає уміння грамотно використовувати професійну термінологію під 
час спілкування, майстерно перефразовувати та вживати професіоналізми [6, c. 28];

– мотиваційно-вольовий характеризується свідомою внутрішньою мотивацією до засвоєння терміноло-
гічних одиниць, бажанням навчатися задля власного професійного розвитку [6, c. 29];

– комунікативно-особистісний характеризується вмінням «грамотно та правильно висловлюватись, вміло 
оперувати професійною термінологією, вміти пояснити й донести інформацію до клієнта» [6, c. 31];

– когнітивно-пізнавальний, основою цього компоненту є знання (про професійну діяльність, про мову, 
про термінологію та професійне спілкування) [6, c. 32].

Для перевірки рівня сформованості професійної термінологічної компетентності І.В. Власюк формулює 
такі критерії та показники: критерій розвитку творчих здібностей; критерій результативності використання 
термінології; критерій професійної спрямованості та самовизначеності особистості; критерій вмотивова-
ності вивчення фахової термінології; критерій розвитку вольових якостей; критерій обсягів термінологічних 
знань та критерій розвитку пізнавальних якостей [6, c. 37-38].

Розглядаючи професійну термінологічну компетентність майбутнього магістра фармації, ми дотриму-
ємося класифікації компонентів за І.Д.  Бойчук, але дещо змінюємо структуру, враховуючи особливості 
та специфіку термінологічної підготовки студентів фармацевтичного факультету.

Мета дослідження – здійснити характеристику рівнів та показників сформованості професійної термі-
нологічної компетентності майбутніх магістрів фармації при вивченні фармацевтичної термінології, бота-
нічної і хімічної номенклатур із використанням інтерактивних технологій

Нами створена модель навчання фармацевтичної термінології, ботанічної і хімічної номенклатур із 
використанням інтерактивних технологій, яка складається із таких взаємопов’язаних блоків: цільовий, 
організаційно-технологічний, методичний та оцінювально-результативний [2]. Оцінювально-результа-
тивний блок містить компоненти та рівні професійної термінологічної компетентності. Розглянемо ком-
поненти:

1). мотиваційний (характеризується наявністю пізнавального інтересу студентів до професійних фар-
мацевтичних термінів, номенклатурних одиниць та фахових понять; наявністю пізнавально-комунікатив-
них потреб; наявністю зовнішніх та внутрішніх мотивів засвоєння професійного термінологічного апарату 
з фармацевтичної термінології, ботанічної та хімічної номенклатури; бажання підвищити соціокультурний 
рівень) (Таблиця 1);

Таблиця 1
Характеристика рівнів мотиваційного компонента професійної термінологічної компетентності

Рівні Показники
Низький відсутня мотивація до вивчення латинської мови як дисципліни, що сприяє формуванню 

професійної термінологічної компетентності, потреба в ініціативі з боку інших
Середній позитивна, але нестійка мотивація до вивчення латинської мови як дисципліни, що сприяє 

формуванню професійної термінологічної компетентності
Достатній позитивна мотивація до вивчення латинської мови та розуміння дисципліни як такої, що 

сприяє формуванню професійної термінологічної компетентності
Високий стійка професійна термінологічна мотивація, прагнення до самостійного розвитку та само-

вдосконалення, усвідомлення цінності вивчення латинської мови для формування професій-
ної термінологічної компетентності
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2). когнітивний (показниками є знання нормативної граматики латинської мови в межах необхідних 
для термінотворення, знання фармацевтичної термінології, ботанічної та хімічної номенклатури, а також 
їх якість, розуміння їх сутності та особливостей; здатність до синтезу, аналізу, узагальнення та структуру-
вання) (Таблиця 2); 

Таблиця 2
Характеристика рівнів когнітивного компонента професійної термінологічної компетентності

Рівні Показники
Низький відсутність знань з лексики, нормативної граматики
Середній не чітке володінням термінологією, студент інколи перекручує зміст номенклатурної оди-

ниці чи терміна
Достатній чітке та вільне володіння термінологією та номенклатурою, граматичними категоріями 

латинської мови, знання парадигм відмінювання
Високий чітке та вільне володіння термінологією та номенклатурою, нормативною граматикою 

в обсязі, необхідному для термінотворення

3). діяльнісний (показниками є дієвість отриманих знань, сформованість практичних вмінь вживання 
та перекладу фармацевтичної термінології, ботанічної та хімічної номенклатури в усному і писемному мов-
ленні) (Таблиця 3). 

Таблиця 3
Характеристика рівнів діяльнісного компонента професійної термінологічної компетентності

Рівні Показники
Низький допущення грубих помилок при утворенні термінів, не вміння користуватися словником 

та здійснювати переклад з латинської мови й навпаки
Середній виникнення труднощів при узгодженні та відмінюванні, допущення помилок при перекладі
Достатній студент інколи відчуває незначні труднощі при відмінюванні, практично не допускає поми-

лок при перекладі
Високий студент швидко та впевнено узгоджує, відмінює терміни, здійснює переклад без помилок

Рівень сформованої професійно термінологічної компетентності визначаємо як:
– низький (недостатня сформованість всіх компонентів професійної термінологічної компетентності);
– середній (неповна сформованість всіх компонентів професійної термінологічної компетентності);
– достатній (достатня сформованість всіх компонентів професійної термінологічної компетентності);
– високий (повна сформованість всіх компонентів професійної термінологічної компетентності).
Низький рівень мотиваційного критерію характеризується недостатнім рівнем мотивації, потребою 

в ініціативі з боку інших, відсутня мотивація до вивчення латинської мови як дисципліни, що сприяє форму-
ванню професійної термінологічної компетентності; когнітивного критерію характеризується відсутністю 
знань з лексики, нормативної граматики; діяльнісного критерію: допущення грубих помилок при утворенні 
термінів, не вміння користуватися словником та здійснювати переклад з латинської мови й навпаки (59% 
та менше правильних відповідей – оцінка «2»).

Середній рівень мотиваційного критерію характеризується позитивною, але нестійкою мотивацією 
до вивчення латинської мови як дисципліни, що сприяє формуванню професійної термінологічної компе-
тентності; когнітивного критерію характеризується не чітким володінням термінологією, студент інколи 
перекручує зміст номенклатурної одиниці чи терміна; діяльнісного критерію: виникають труднощі при 
узгодженні та відмінюванні термінів, допущення помилок при перекладі (60% – 74% правильних відпо-
відей – оцінка «3»).

Достатній рівень мотиваційного критерію характеризується позитивною мотивацією до вивчення 
латинської мови та розуміння дисципліни як такої, що сприяє формуванню професійної термінологічної 
компетентності; когнітивного критерію характеризується чітким та вільним володінням термінологією 
та номенклатурою, граматичними категоріями латинської мови, знання парадигм відмінювання; діяльніс-
ного критерію: студент інколи відчуває незначні труднощі при відмінюванні термінів, практично не допус-
кає помилок при перекладі (75% – 89% правильних відповідей – оцінка «4»).

Високий рівень мотиваційного критерію характеризується стійкою професійною термінологічною 
мотивацією, прагненням самостійного розвитку та самовдосконалення, усвідомленням цінності вивчення 
латинської мови для формування професійної термінологічної компетентності; когнітивного критерію 
характеризується чітким та вільним володінням термінологією та номенклатуорою, нормативною грамати-
кою в обсязі, необхідному для термінотворення; діяльнісного критерію: студент швидко та впевнено узго-
джує, відмінює терміни, здійснює переклад без помилок (90% – 100% правильних відповідей – оцінка «5»).

Висновки. Отже, на основі дослідження була розроблена модель навчання фармацевтичної термінології, 
ботанічної і хімічної номенклатур із використанням інтерактивних технологій, яка складається з таких бло-
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ків: цільовий, організаційно-технологічний, методичний та оцінювально-результативний. Проведений ана-
ліз оцінювально-результативного блоку дає змогу визначити рівні (низький, середній, достатній і високий) 
та показники сформованості професійної термінологічної компетентності майбутніх магістрів фармації за 
мотиваційним, когнітивним та діяльнісним компонентами. Перспективи подальших наукових досліджень 
вбачаємо у оцінювані ефективності авторської методики навчання фармацевтичної термінології, ботанічної 
і хімічної номенклатур із використанням інтерактивних технологій.
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Blahun S. S. The indicators of the formation of professional terminological competence of future masters of 
pharmacy using interactive technologies

The article investigates the evaluation and performance block of the model of teaching pharmaceutical terminology, botan-
ical and chemical nomenclatures using interactive technologies, which contains components (motivational, cognitive and activ-
ity) and levels (low, medium, sufficient and high) of professional terminological competence of future masters pharmacy. The 
relevance of the competence approach in pharmaceutical education is substantiated, which is aimed at training a competence 
specialist who is able to provide pharmaceutical care at a high quality and high level. The definition of “professional termi-
nological competence” is proposed, the essence of which is to use knowledge of professional terminology, skills and abilities 
to use accurately and linguistically correct terms in oral and written professional speech, based on their own internal motiva-
tion and experience, aware of the need for self-improvement and self-improvement. The motivational component is analyzed, 
which reflects the presence of cognitive needs, motives for self-improvement and continuous self-education; cognitive, which is 
characterized by the depth and systematization of theoretical knowledge, which is the basis for the correct formation and use 
of terminology and nomenclature; activity, which is represented by skills and abilities to grammatically correct the formation, 
use and translation of pharmaceutical terminology, botanical and chemical nomenclature. Levels of professional terminological 
competence are determined (low reflects insufficient formation of PTC components; medium – incomplete formation of all PTC 
components; sufficient – sufficient formation of all PTC components and high – complete formation of all PTC components).

The analysis of indicators of formation of professional terminological competence on motivational, cognitive and activity 
components is carried out.

A model for teaching pharmaceutical terminology, botanical and chemical nomenclatures using interactive technologies 
has been developed, which consists of the following blocks: target, organizational-technological, methodical and evalua-
tion-effective.

Key words: professional terminological competence, motivational component, cognitive component, activity component, 
PTC levels, interactive technologies, Master of Pharmacy.
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ФОРМУВАННЯ МЕДІАКОМПЕТЕНТНОСТІ ТА КРИТИЧНОЇ МЕДІАГРАМОТНОСТІ 
У МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ СУСПІЛЬНИХ ПРЕДМЕТІВ:  

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНИЙ АСПЕКТ

Висвітлено змістове наповнення та характеристику поняття «медіакомпетентність» та «критична медіагра-
мотність». Здійснено широкий аналіз та інтерпретацію досліджень проблеми медіакомпетентності в міжнарод-
них документах та аналіз наукового доробку з цієї теми українських психологів і педагогів. Тема є досить важли-
вою та актуальною в контексті змін в системі освіти на різних рівнях та проблемами, пов’язаними з підготовкою 
майбутніх вчителів суспільних предметів в закладах вищої педагогічної освіти. Саме тому визначено важливість 
медіакомпетентності та критичної медіаграмотності, які допоможуть майбутнім вчителям суспільних предметів 
орієнтуватися в інформаційному освітньому просторі та використовувати достовірну інформацію на уроках в епоху 
інформаційних технологій і глобалізаційних змін.

Проаналізувавши науковий доробок з даної теми, визначаємо дефініцію «критичної медіаграмотності» як основу 
медіакомпетентності майбутніх вчителів суспільних предметів. Ставимо проблему розвитку медіакомпетентності 
та критичної медіаграмотності майбутніх вчителів суспільних предметів в процесі професійної підготовки однією 
з ключових в сучасних реаліях розвитку світу. Розкриття та розуміння суті цих понять навчить критично, а не лише 
на віру сприймати оточуюче середовище. Щодо суті критичної медіаграмотності, то вона формує у майбутніх вчи-
телів суспільних предметів не лише об’єктивний пошук істини, аналізу й оцінювання інформації, а й високої культури 
критицизму та толерантності.

У висновку статті ми робимо акцент на формуванні критичної медіаграмотності, що допоможе розв’язати про-
блему фахової підготовки майбутніх вчителів суспільних предметів, яка допоможе підготувати сучасне покоління 
вчителів до життя в нових інформаційних умовах.

Ключові слова: медіакомпетентність, критична медіаграмотність, освіта, майбутній вчитель, суспільні 
предмети.

У наше століття цифрових мережевих технологій навчання студентів вийшло за рамки простого читання 
та письма, оскільки їх світ вийшов далеко за рамки букв на сторінці. Навчання в ХХІ столітті вимагає рефор-
мації від обмежень традиційних друкованих методів і включення всіх різноманітних способів спілкування 
здобувачів освіти із засобами мас-медіа, технологіями і будь-якими інструментами, які полегшують пере-
дачу інформації. Ця нова ера вимагає нових навичок і розуміння для декодування і аналізу, а також для ство-
рення і вироблення всіх типів медіатекстів.

Протягом останнього десятиліття різко змінилася траєкторія процесу медіаосвіти в професійній під-
готовці вчителів. Фокус розширився від вивчення способів використання мас-медіа та технологій як 
інструментів у навчанні до інтеграції значущого рівня медіакомпетентності в навчальні програми, тому 
що нове покоління вчителів суспільних предметів потребує нового набору критичних компетентнос-
тей, пов’язаних з пошуком, аналізом, оцінкою та виробництвом інформації за допомогою різноманітних 
інструментів мас-медіа.

Сучасний вчитель суспільних предметів – це перш за все фахівець, який вільно орієнтується в світо-
вому освітньому інформаційному просторі, який має необхідні компетентності для того, щоб здійснити 
пошук, зберігання і використання інформації, трансформувати інформацію, видозмінювати її форму, уяв-
лення, знакову систему, працювати з різноманітними носіями інформації, використовувати для цих цілей 
сучасні інформаційні технології, комп’ютерні комунікації і системи. Тому навички медіакомпетентності 
та критичної медіаграмотності варто формувати під час професійної підготовки майбутніх вчителів сус-
пільних предметів.

Медіакомпетентність вчителів є предметом досліджень українських науковців. Теоретичні аспекти дослі-
джують Тамара Бакка, Дар’я Бучинська, Валерія Вембер, Світлана Іць, Марина Матвійчук, Тетяна Меле-
щенко, Любов Найдьонова, Наталія Череповська та інші.

Мета статті – проаналізувати психолого-педагогічні аспекти дослідження з проблеми формування меді-
акомпетентності та довести необхідність формувати критичну медіаграмотність як основу медіакомпетент-
ності майбутніх вчителів суспільних предметів.

Вивчення процесу формування медіакомпетентності здобувачів вищої освіти є одним із важливих 
напрямків психолого-педагогічної науки. Проблеми, пов’язані з формуванням медіакомпетентності у про-
цесі вивчення різних галузей наук, вивчаються з різних точок зору, які ми проаналізуємо в нашій статті.

У документах Ради Європи медіаосвіту визначено як: «навчання, яке прагне розвивати медіакомпетент-
ність, що розуміється як критичне й вдумливе ставлення до медіа для виховання відповідальних грома-
дян, здатних висловити власні судження на основі отриманої інформації. Це дає їм змогу використовувати 
потрібну інформацію, аналізувати її, ідентифікувати економічні, політичні, соціальні та / або культурні 
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інтереси, які з нею пов’язані. Медіаосвіта навчає індивідів інтерпретувати й створювати повідомлення, 
вибирати найбільш прийнятні для комунікації медіа. Медіаосвіта дозволяє людям реалізувати їхнє право 
на свободу самовираження та інформацію, що не тільки сприяє особистісному розвитку, але й збільшує 
соціальну участь та інтерактивність. У цьому сенсі медіаосвіта готує до демократичного громадянства 
й політичного розуміння. Важливо розвивати медіаосвіту як частину концепції навчання протягом усього 
життя людини» [11].

А медіакомпетентність у документах Ради Європи визначається як: «критичне і вдумливе ставлення до 
медіа з метою виховання відповідальних громадян, здатних висловити власні судження на основі отриманої 
інформації, що дає їм можливість використовувати необхідну інформацію, аналізувати її, ідентифікувати 
економічні, політичні, соціальні та/ або культурні інтереси, які з нею пов’язані, інтерпретувати і створювати 
повідомлення, вибирати найбільш відповідні для комунікації медіа, а також дає людям змогу здійснювати 
їх право на свободу самовираження та інформацію, що не тільки сприяє особистому розвитку, але також 
збільшує соціальну участь і інтерактивність» [10].

В теорії та практиці професійної підготовки майбутніх вчителів в різних галузях знань медіакомпетент-
ність впевнено посіла одне із перших в сучасній українській педагогічній науці.

Тамара Бакка досліджуючи професійну підготовку майбутніх вчителів суспільних предметів в дисер-
таційному дослідженні «Підготовка студентів до викладання суспільствознавчих дисциплін у середніх 
загальноосвітніх навчальних закладах» зазначає, що «Належне викладання шкільного суспільствознавства 
потребує підготовки фахівців, яким притаманний високий рівень компетентності в галузі людинознавства 
і спілкування, що забезпечує адекватне відображення реальності, які мають власну думку щодо явищ дій-
сності та вміють її висловлювати, мають знання й уміння, необхідні для виховання духовності та громадян-
ських якостей в учнів» [1, с. 9].

Світлана Іць в своєму дисертаційному дослідженні «Педагогічні умови формування професійної ком-
петентності майбутнього вчителя іноземної мови засобами медіаосвіти» вперше визначає такі педагогічні 
та характеризує ключовий компонент професійної компетентності вчителя іноземної мови «медіакомпе-
тентність», який тлумачить як: «здатність майбутнього вчителя іноземної мови до використання набутих 
медіаосвітніх знань, умінь, навичок та технологій у власній професійно-педагогічній діяльності, реалізації 
професійно значущих якостей та досвіду в новому медіа-інформаційному просторі» [4].

В дисертаційному дослідженні Марини Матвійчук «Формування медіаграмотності майбутніх соціаль-
них педагогів у процесі фахової підготовки» знаходимо педагогічне визначення терміну «медіаграмотність 
для майбутніх соціальних педагогів», який авторка визначає як: «результат систематичної та цілеспрямо-
ваної медіаосвіти, який характеризується оволодінням знаннями у сфері мас-медіа, вміннями і навичками 
аналізувати, оцінювати й використовувати медіа у соціально-педагогічній діяльності та визначати вплив 
різних мас-медіа на соціалізацію особистості» [6, с. 12].

В контексті дисертаційного дослідження Олексій Наумук визначає зміст формування медіакомпетент-
ності майбутніх учителів інформатики в педагогічних університетах. Він пропонує інтегрувати елементи 
медіаосвіти, що пов’язано з практичною медіадіяльністю вчителя інформатики [8].

У статті «Сучасні типи навчального відео та особливості їх використання у навчальному процесі» Вале-
рії Вембер та Дар’ї Бучинської засвідчено те, що «сучасний вчитель повинен володіти навичками медіагра-
мотності та вміти створювати медіапродукти, оскільки вони працюють із поколінням, що з легкістю поринає 
у веб-простір та щодня використовує інтернет контент, а також, розкривати та розвивати інтелектуальний 
потенціал того, кого навчають. Варто зосередити увагу на створенні якісного контенту» [3].

Андрій Литвин та Володимир Робак у статті «Завдання медіаосвіти у професійній підготовці» зазнача-
ють, що «Медіаграмотність особистості – це готовність використовувати сукупність знань, умінь, навичок, 
які сприяють добору, використанню, критичному аналізу, оцінці, створенню й передачі медіаповідомлень 
у різних видах, формах і жанрах, аналізу складних процесів функціонування медіа в соціумі. Медіакомпе-
тентність включає здатність до критичного мислення, вміння складати власні незалежні судження і при-
ймати компетентні рішення у відповідь на інформацію, передану каналами масової комунікації» [5, c. 32].

Марина Ячменик в дисертаційній роботі «Підготовка майбутніх учителів української мови і літератури 
до використання засобі медіаосвіти у професійній діяльності» поняття «медіаграмотність майбутніх вчите-
лів української мови і літератури» визначає як: «сукупність теоретичних знань з медіаосвіти і практичних 
умінь майбутнього вчителя української мови і літератури сприймати і критично аналізувати медіа-інформа-
цію різних видів і жанрів, створювати і використовувати у навчанні мовно-літературних предметів педаго-
гічно доцільні медіаосвітні продукти (медійні тексти)» [9].

У монографії «Медіапсихологія: на перетині інформаційного та освітнього просторів» за науковою 
редакцією Любові Найдьонової і Наталії Череповської, які зазначать, що «розвиток медіакомпетентності як 
інтегративної якості особистісної медіакультури, яка може виявлятися у формуванні конструктивного інди-
відуального стилю взаємодії з інтернет-реальністю» [7, с. 147]. Рівень медіакомпетентності молоді вимірю-
вався експериментальним шляхом.

Світлана Бойко у статті «Медіаграмотність як основа інформаційно-психологічної безпеки особистості 
в сучасних умовах» зазначає на необхідності формування у психологів медіаграмотності (або ж медіаком-
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петентності). Аналізуючи погляди російського медіапедагога Олександра Федорова на медіакомпетентність 
виводить таке визначення: «професійна медіакомпетентність психолога – це сукупність його мотивів, знань, 
умінь, здібностей (показники: мотиваційний, інформаційний, методичний, практико-операційний/діяльніс-
ний, креативний), що сприяє його професійній науковій та практичній діяльності» [2].

Проаналізувавши визначення поняття «медіакомпетентність» в психолого-педагогічних дослідженнях 
для різних галузей знань, під медіакомпетентністю вчителів суспільних предметів ми розуміємо складну 
особистісну освіту, що включає в себе сукупність знань про медіа, вміння та навички практичного їх засто-
сування, досвід роботи з комп’ютером як основний медіаінструмент, якості особистостей, що визначають 
людей, такі як: пізнавальна активність, критичне мислення, творче мислення, комунікативність, рефлексія, 
а також критична медіаграмотність.

Прослідкувавши цей аспект, ми дійшли висновки, що формувати в процесі професійної підготовки меді-
акомпетентність у майбутніх вчителів суспільних предметів замало. Необхідно формувати не лише медіа-
компетентність, а й її основний компонент – критичну медіаграмотність – яка має стати основним підходом 
до освіти ХХІ століття. Вона забезпечує основу для доступу, аналізу, оцінки і створення повідомлень в різ-
них формах – від друку до відео. Критична медіаграмотність формує розуміння ролі мас-медіа в суспільстві, 
а також основні навички дослідження і самовираження, необхідні громадянам демократичної держави. Тому 
основним її завданням є допомогти майбутнім вчителям суспільних предметів стати медіакомпетентними, 
критичними і грамотними в усіх формах медіа, щоб вони могли контролювати інтерпретацію того, що вони 
бачать або чують, а не дозволяти цій інтерпретації управляти ними.

Хоча підхід, який зосереджується особливо на аналізі та читанні медіатекстів, визначається як «медіа-
грамотність», підхід до «критичної медіаграмотності» складається з критичного аналізу репрезентацій мас-
медіа, але також підкреслює важливість навчання користуватися медіа як аспект самовираження та соціаль-
ної активності. Включаючи умови розширення можливостей, участі, мультикультуралізму, багатогранної 
грамотності та партнерства у свій порядок денний, критична медіаграмотність виводить медіаосвіту за межі 
аналізу та створення медіатекстів. Вона пропагує ідею відкрити медіапростір та створити можливості для 
різноманітності поглядів та думок. Щоб стати критично медіаграмотним, потрібно не лише запам’ятовувати 
факти або статистику про мас-медіа, а, скоріше, навчитися ставити правильні питання про те, що ви диви-
теся, читаєте або слухаєте, тобто сформувати здатність думати самостійно. Без цієї фундаментальної здат-
ності людина не може здійснювати громадянські функції в демократичному суспільстві.

Підхід критичної медіаграмотності руйнує традиційне розуміння педагогіки, згідно з яким вчитель 
є єдиним постачальником знань. В зв’язку з цим нами розроблений і впроваджений в освітній процес 
історичного факультету Національного педагогічного університету імені М.П. Драгоманова курс для 
майбутніх вчителів суспільних предметів «Основи медіаграмотності», який формує медіакомпетентність 
та критичну медіаграмотність, що базується на основі навчальних курсів вибіркового блоку «Суспіль-
ствознавство». Нормативною базою для фахової підготовки, у тому числі для формування медіакомпе-
тентності та критичної медіаграмотності підготовки є освітньо-професійна програма зі спеціальності 
014.03 «Середня освіта (історія)» при виборі вибіркового блоку (minor) «Суспільствознавство», за якою 
здобувачі вищої педагогічної освіти отримують освітню кваліфікацію бакалавра історії, вчителя історії 
та кваліфікацію вчителя суспільствознавчих предметів закладів загальної середньої освіти. Формування 
компонентів критичної медіаграмотності майбутніх вчителів суспільних предметів забезпечується під час 
вивчення таких дисциплін як: «Основи медіаграмотності», «Громадянська освіта», «Спеціальні суспіль-
ствознавчі дисципліни», які спрямовані на професійне становлення, розвиток медіакомпетентності і кри-
тичної медіаграмотності, а також якостей необхідних для конкурентоспроможного та сучасного вчителя 
суспільствознавчих предметів.

Одна з основних цілей формування критичної медіаграмотності майбутніх вчителів суспільних пред-
метів – спонукати вчителів інтегрувати різні типи медіа в навчання суспільних предметів здобувачів освіти 
закладів загальної середньої освіти.

Критична медіаграмотність сприяє розширенню розуміння грамотності і включає в себе безліч компо-
нентів медіакомпетентності, яка поглиблює критичний аналіз, щоб дослідити зв’язки між інформацією та її 
змістом.

Ми виділяємо основні елементи критичної медіаграмотності майбутніх вчителів суспільних предметів:
1.	 здатність впевнено орієнтуватися у викладеному матеріалі в медіатекстах й оцінювати ступінь досто-

вірності пропонованої навчальної інформації, співвідносячи її з тією, яка відома;
2.	 відкритість по відношенню до нестандартних способів вирішення як
відомих, так і нових завдань, прагнення до пізнання нового;
3.	 готовність до конструктивного діалогу з викладачем і партнерами, вміння відстоювати власну точку 

зору, а при необхідності реалізовувати різні варіанти її перегляду в разі приведення опонентом неспростов-
них контр доводів;

4.	 націленість на самодіагностику рівня сформованості медіакомпетентності і якостей на основі порів-
няння власних результатів з заданими еталонами;

5.	 відстоювання тієї чи іншої філософсько-світоглядної позиції під час професійної діяльності.
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Отже, критична медіаграмотність є привабливою для широкого кола освітян по всьому світу, котрі заці-
кавлені в її потенціалі для розвитку демократії, культурної участі та активної громадянської позиції. Інстру-
менти цифрового спілкування можуть допомогти надихнути розвиток критичної медіаграмотності здобу-
вачів освіти як у неформальних, так і в офіційних умовах. Хоча ця галузь все ще перебуває на початковій 
фазі, нині існує набір навчальних практик та підходів до розвитку професійних компетентностей майбутніх 
вчителів, формуючи, зокрема, медіакомпетентність та критичну медіаграмотність. Користувачі Інтернету 
все більше починають замислюватися про механізми представлення світу, що передаються Інтернет-техно-
логіями та контентом, і способами, за допомогою яких ці механізми як посилюють, так і зменшують осо-
бистий контроль.

За останнє десятиліття в діяльності вчителів суспільних предметів все більшого поширення набуває 
використання сучасних інформаційних технологій. На всіх учасників педагогічного процесу щодня обру-
шується величезний медійний потік, який вимагає вмілого і грамотного вибору саме того, що необхідно як 
для здобувача освіти, так і для вчителя. Зміни в соціокультурній ситуації в світі призводять до трансформа-
ції вимог, що пред’являються до професії педагога, опанувати які має студент педагогічного закладу вищої 
освіти. Його професійні компетентності обов’язковим чином мають відповідати тенденції інформатизації 
освіти: сучасний педагог суспільних предметів має не тільки бути готовим до сприйняття і переробки вели-
чезного потоку інформації, а й вміти грамотно вибирати необхідну інформацію для себе і здобувача освіти, 
а також максимально використовувати медіакомпетентність та критичну медіаграмотність медіатехнологій 
в навчально-виховному процесі, формуючи ці компоненти в здобувачів освіти, що буде сприяти глобаль-
ній критичній медіаграмотності у ХХІ столітті. Адже, демократичне, громадянське суспільство формується 
і розвивається там, людина починає самостійно мислити та бути критично медіаграмотною, довіряє влас-
ному розуму та не боїться його використовувати.
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Bohomaz O. Yu. Formation of media competence and critical media literacy in future teachers of public subjects: 
psychological and pedagogical aspects

The content and characteristics of the concept of “media competence” and “critical media literacy” are highlighted. A wide 
analysis and interpretation of research on the problem of media literacy in international documents and analysis of scientific 
achievements on this topic by Ukrainian psychologists and teachers. The topic is quite important and relevant in the context 
of changes in the education system at various levels and the problems associated with the training of future teachers of public 
subjects. That is why the importance of media competence and critical media literacy is determined, which will help future 
teachers of public subjects to navigate in the information educational space and use reliable information in lessons in the era 
of information technology and globalization.

After analyzing the scientific achievements on this topic, we define the definition of “critical media literacy” as the basis 
of media competence of future teachers of social subjects. We pose the problem of the development of media competence 
and critical media literacy of future teachers of public subjects in the process of professional training as one of the key in 
the modern realities of world development. Without discovering and understanding the essence of these concepts, it is not possi-
ble to learn to critically, and not just faithfully perceive the environment. As for the essence of critical media literacy, it forms in 
future teachers of social sciences not only an objective search for truth, analysis and evaluation of information, but also a high 
culture of criticism and tolerance.

In the conclusion of the article, we emphasize the formation of critical media literacy, which will help solve the problem 
of professional training of future teachers of public subjects, which will help prepare the current generation of teachers for life 
in the new information environment.

Key words: media competence, critical media literacy, education, future teacher, social subjects.
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ЛОГОТЕРАПЕВТИЧНИЙ ДЕФІЦИТ ЯК ПРОБЛЕМА ІНКЛЮЗІЇ

У статті обґрунтовано шляхи вирішення проблеми дефіцитності логотерапевтичних послуг в інклюзії.
Вводяться і визначаються нові поняття: логотерапевтичний дефіцит в інклюзії, його методологічний, методич-

ний і кадровий різновиди, бездефіцитна логотерапевтична модель.
У змістовому плані обґрунтовується суспільна потреба в мінімізації логотерапевтичного дефіциту і пропону-

ється її організаційне забезпечення шляхом створення бездефіцитної логотерапевтичної моделі через оптимізацію 
методологічної, методичної і кадрової складових частин.

Оптимізація методологічного логотерапевтичного дефіциту вбачається через усунення його еклектизму. А саме – 
клінізацію фахової освіти, використання перманентного аналізу латентної складової частини мовленнєвого і супутніх 
порушень, залучення формувально-корекційно-абілітаційних методик різних методологічних шкіл, залежно від змісту 
латентної складової частини.

Оптимізація методичного логотерапевтичного дефіциту пропонується шляхом збагачення традиційного логопе-
дичного інструментарію сучасними апаратними методиками і клінічними засобами.

Оптимізація кадрового логотерапевтичного дефіциту полягає в підвищенні якості вишівської та післявишівської 
освіти, кількісному збільшенні логотерапевтичної складової частини мультидисциплінарної команди під супроводом 
клінічного логопеда.

Окреслюється коло проблем, пов’язаних з імплементацією бездефіцитної логотерапевтичної моделі, і пропону-
ються можливі шляхи їх вирішення.

Перелічені перспективи розвитку теми: статистичне обґрунтування моделі, її апробація в регіональному вимірі 
і формалізація в узагальнених методичних рекомендаціях для подальшої імплементації у практику всіма зацікавленими 
особами й інституціями.

Ключові слова: методологічний, методичний і кадровий аспекти інклюзії, логотерапевтичний дефіцит, латентна 
складова мовленнєвого порушення, університетський центр колективного користування, бездефіцитна логотерапев-
тична модель, мультидисциплінарна команда, імплементація.

Загальна кількість дітей із порушеннями психофізичного розвитку (далі – ППФР) віком до 5-ти років 
в Україні і світі перебуває на приблизно стабільному рівні останні три десятиліття [12]. Вирішення про-
блеми щодо якісної та кількісної оптимізації процесу навчання, виховання, корекції та розвитку обраної 
категорії дітей в логотерапевтичному напрямі є предметом пошукової діяльності багатьох сучасних науков-
ців: О. Новікова (2009 р.), Л. Цвєткова (1998 р.); М. Шеремет (2000 р.), E. Bondy, L. Frost (1991 р.) та інших. 
Останніми роками як панівний сформувався новий, соціокультурний підхід у вирішенні проблеми ППФР, 
який дістав назву інклюзії.

Означений підхід висунув суспільству певні вимоги до світоглядно-методологічних, методичних, кадро-
вих, інфраструктурних, фінансових, медійних, моральних, духовних та інших засад суспільного життя.

Віддаємо належне всім складовим частинам забезпечення інклюзивного процесу, зауважимо, що логопе-
дичну науку, із цього переліку, прогнозовано цікавить педагогічна складова частина, а саме методологічний, 
методичний і кадровий елементи логотерапевтичного забезпечення інклюзії.

Нові горизонти очікувано простимулювали на пострадянському просторі поглиблену розробку вже наяв-
них напрямів наукового пошуку: нейрологопедичної діагностики [4], соціально-психологічної корекції [5], 
дефекто- і йоготерапії [3], методологічної й організаційної оптимізації логопедичної освіти [7].

Нескладно помітити, що всі перелічені напрями об’єднані єдиною метою: частковою, у межах дослід-
ницьких завдань, мінімізацією наявного натепер дефіциту діагностично-корекційних засобів, а також 
методологічних та кадрових (якісно-освітні та кількісно-організаційні) засад для успішної логотерапев-
тичної роботи.

Але через відносну новизну проблеми і початковий етап її впровадження в кадровій і методолого-мето-
дичній частинах інклюзивного процесу все ще зберігається логотерапевтичний дефіцит [1; 2; 11].

Дослідницьке нехтування цим фактом веде до зменшення логотерапевтичного потенціалу інклюзивного 
процесу, а звідси – актуальність постановки проблеми логотерапевтичного дефіциту.

Теоретичне значення часткового вирішення, у межах статті, проблеми логотерапевтичного дефіциту 
полягає у створенні нової, відносно бездефіцитної, моделі логотерапевтичної роботи в умовах інклюзії.

Практичне значення часткового вирішення проблеми логотерапевтичного дефіциту полягатиме в підви-
щенні ефективності роботи мультидисциплінарної команди під проводом логопеда шляхом отримання уза-
гальненого організаційно-методичного інструментарію.

Метою статті є теоретичне обґрунтування розбудови і загальний опис нової, бездефіцитної моделі лого-
терапевтичної роботи в умовах інклюзії.

Логотерапевтичний дефіцит є супутником усіх трьох педагогічних аспектів інклюзії.
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Перший, методологічний логотерапевтичний дефіцит, є таким а-пріорі, адже єдиної психологічної теорії, 
яка, за визначенням Л. Виготського, є методологією щодо спеціальної освіти і її відгалужень, немає. Будь-
яка психологічна концепція страждає на феноменологічну фрагментарність, передає цей недолік логопедії.

Через це другий, методичний логотерапевтичний, дефіцит проявляється для польових логопедів-прак-
тиків у тому, що їм не залишається інших шляхів у доборі корекційних засобів, окрім методологічно еклек-
тичних [2].

Проблему поглиблюють особливості, притаманні третьому, кадровому логотерапевтичному, дефіциту – 
якісному (освітній) і кількісному (організаційний) за видами.

Перший вид проявляється в якісній невідповідності фахівців вимогам успішної практики. Його витоки 
вбачаються в:

–	 недоліках сучасних методологічних і організаційних підходів до теоретичної і практичної вишівської 
підготовки логопедів на місцях;

–	 прогалинах системи післядипломної освіти, які ігнорують і чинний наказ Міністерства охорони 
здоров’я (далі – МОН) України № 276 від 14 жовтня 1994 р. в частині організації загальнонаціональних 
курсів підвищення кваліфікації логопедів на базі ДУ “Інститут педіатрії, гінекології і акушерства НАМН 
України”, і саму ідею уніфікації;

–	 відсутності національних і внутрішньокорпоративних шефських програм професійної підтримки 
і становлення молодих фахівців [10; 11].

Другий – у невідповідності кількості логопедів-практиків суспільним потребам, що динамічно зроста-
ють [9]. Через кількісний кадровий дефіцит спричиняється брак логотерапевтичного спілкування дитини 
з фахівцем. Проблему поглиблює те, що нормативно визначений для спілкування час є приблизно однако-
вим для всіх мовленнєвих порушень, незалежно від їхньої складності. Якщо взяти до уваги чинник непе-
редбачуваності конфігурацій ППФР (Л. Виготський), який вимагає додаткової діагностично-формувально-
корекційної роботи, стає зрозумілим, що деякі категорії потенційних інклюзивних реципієнтів отримують 
абсолютно недостатній обсяг допомоги, особливо в разі складних комплексних порушень.

Отже, аналіз фахових джерел виявляє загальні напрями мінімізації методологічного, методичного 
і кадрового дефіцитів інклюзивної логотерапії. Наступним кроком має бути теоретична розбудова бездефі-
цитної логотерапевтичної моделі із прицілом на її формалізацію в узагальнених методичних рекомендаціях 
для подальшої імплементації у практику.

Як уже зазначалося вище, кадрова оптимізація логотерапевтичної складової частини інклюзії має якіс-
ний і кількісний виміри.

1. Якісна кадрова оптимізація в нашому випадку означає підвищення фахового рівня логопедів-прак-
тиків.

У своїй вишівській частині вона базується на залученні до освітнього процесу сучасних технологій 
подачі матеріалу, виконанні студентами-практикантами реальної логопедичної роботи в університетських 
центрах колективного користування (далі – УЦКК), покращенні теоретичної підготовки завдяки введенню 
в навчальну програму предметів медичного спрямування, отриманні дипломів і сертифікацій закордонних 
університетів [11].

Логічно продовжити, що разом із теоретичними знаннями, кращому засвоєнню яких сприяють сучасні 
технології подачі інформації, студенти потребують знайомства і навичок практичної роботи також із сучас-
ним, зокрема нейропсихологічним, діагностично-формувально-корекційно-абілітаційним апаратним облад-
нанням для стимуляції мозочка і нейроакустики, кісткової провідності, процесів активної уваги, запуску 
і розвитку мовлення тощо.

Досвід роботи з апаратними засобами ще на стадії навчання і проходження педагогічної практики спри-
ятиме формуванню актуальних сучасних компетенцій майбутніх фахівців.

У цьому контексті чинна редакція наказу МОН № 414 “Про типовий перелік спеціальних засобів корекції 
психофізичного розвитку осіб з особливими освітніми потребами, які навчаються в інклюзивних та спеці-
альних класах (групах) закладів освіти” від 23 квітня 2018 р. є тільки першим кроком на шляху до ефектив-
ного державного управління процесом необхідних апаратних інновацій в інклюзивній і спеціальній освіті 
[8]. Як і впровадження Директоратом дошкільної, позашкільної й інклюзивної освіти інтерактивної моделі 
взаємодії з фаховою спільнотою, яка здатна, у перспективі, актуалізувати вирішення не тільки питань апа-
ратної діагностики, а і будь-яких проблем вітчизняної інклюзивної і спеціальної освіти взагалі [9]. Також 
деякі оптимістичні очікування породжують законодавчо закріплені перспективи міждержавного студент-
ського і післядипломного обміну, з отриманням міжнародних дипломів і сертифікацій, які ще тільки форму-
ють маршрути власної реалізації [6].

У своїй післявишівській частині якісна кадрова оптимізація має базуватися на:
–	 шефській допомозі молодим фахівцям;
–	 упорядкуванні наявної атестаційної системи присвоєння кваліфікаційних рівнів через формалізацію 

і стандартизацію за сучасними світовими стандартами;
–	 перманентному контролі за професійною відповідністю фахівців цим рівням і процедури – цим стан-

дартам;
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–	 встановленні сертифікаційного і ліцензійного фільтрів для посад клінічних логопедів.
2. Кількісна кадрова оптимізація логотерапевтичного дефіциту означає збільшення годин практичного 

спрямування на дитину з мовленнєвими порушеннями (логокорекційна робота).
Натепер в умовах поліклініки – це до 20–30 хвилин індивідуально і до 45–60 хвилин на групу із 2–6 осіб, 

залежно від діагнозу та психофізичної витривалості реабілітанта. У спеціальній школі 15-тихвилинні індивіду-
альні заняття відбуваються 4 рази на тиждень у 1–4 класах і тричі на тиждень у 5–6 класах. У практиці загаль-
ноосвітнього навчально-виховного комплексу: 15–20 хвилин – для індивідуальних занять, 45–60 хвилин – для 
групових. Частота занять у шкільному логопункті реґламентується приписом інклюзивно-ресурсного центру: 
двічі – тричі на тиждень, залежно від діагнозу [7]. У разі виділення субвенції тривалість індивідуальних корек-
ційно-розвиткових занять у логопункті може бути збільшена до 35–45 хвилин, залежно від віку.

На практиці часу, відведеного для реабілітації, ще менше. Дуже часто дитина – через свої психофізіоло-
гічні особливості; недостатню компетентність асистентів, батьків, інших осіб, які її супроводжують – опи-
няється в кабінеті логопеда-дефектолога психологічно непідготовленою до спілкування. Комунікативний 
дискомфорт у парі “дитина – логопед” можливий також із вини фахівця або через неприйняття фахівцем 
і особою, яка супроводжує дитину, одне одного. Відведений дитині час у такому разі використовується не за 
призначенням, тобто з погляду реабілітації втрачається. Існують також інші причини, які заважають плідній 
співпраці в парі “дитина – логопед”. Якщо до цього додати реґламентованість кількості прийомів клінічним 
логопедом (не більше 15-ти для однієї дитини впродовж півріччя), наявну модель безкоштовної логопе-
дично-дефектологічної допомоги аж ніяк не можна назвати ефективною.

Такого роду безкоштовна клінічна логопедія, особливо у складних випадках, часто обмежується виконан-
ням своєї консультативно-діагностичної функції. Упереджувально-профілактична й особливо корекційна 
функції страждають через часовий дефіцит. І це спонукає дослідницьку думку по-іншому вибудовувати 
модель діагностично-формувально-корекційно-абілітаційного процесу. Зокрема, покладати на клінічного 
логопеда методолого-методичні (вибір діагностичних і формувально-корекційно-абілітаційних засобів, 
інтерпретація результатів, вибудова індивідуального корекційного маршруту, консультування і навчання 
афілійованих із дитиною осіб тощо) і організаційно-координуючі (розподілення ролей, відстеження пере-
бігу логопедичного втручання в заплановані проміжки часу тощо) функції. А тягар щоденної роботи пере-
кладати на мультидисциплінарну команду у складі особисто зацікавлених осіб (родина), посадово-відпо-
відальних осіб (логопеди, дефектологи, асистенти й інші фахівці ДНЗ, НВК, спеціальних шкіл, логопунктів 
і реабілітаційних центрів), студентів-практикантів з УЦКК.

Організаційна новація у вигляді проведення студентської практики в УЦКК, за визначеними авторкою 
цієї ідеї критеріями, суттєво наближає горизонти вирішення проблеми кількісного логотерапевтичного 
дефіциту.

Для ефективного функціонування в УЦКК є багато чого з необхідного: університетська інфраструктура; 
кадри (навіть професійне середовище); методолого-методичне забезпечення і контроль; міжуніверситетські, 
зокрема й міжнародні, зв’язки; безмежні, завдяки випускникам, безкоштовні direct-рекламні можливості 
в межах області тощо.

Отже, організаційна перебудова студентської практики перетворює кадрову потенцію невеликої уні-
верситетської кафедри на потужний логотерапевтичний потенціал міста і регіону, значною мірою вирішує 
питання кількісного логотерапевтичного дефіциту для відповідного міського населення і, частково, – для 
мешканців області.

Водночас УЦКК прогнозовано матиме такі проблеми:
–	 відсутність спеціального обладнання, оснащення, організованого освітньо-виховного простору, які 

натепер є у приватних і комунальних медичних закладах, реабілітаційних центрах, НВК, спецшколах і ДНЗ;
–	 відсутність або поверхневість медичної складової частини діагнозу і, через те, недостатньо ґрунтов-

ний рівень логопедично-дефектологічного аналізу і корекції.
Організаційним розв’язанням означених проблем мали би стати:
–	 використання вже наявної в місті інфраструктури через організаційну розбудову партнерських сто-

сунків із балансоутримувачами потрібного обладнання;
–	 залучення коштів і устаткування через благодійні та громадські організації, афілійовані з УЦКК (уні-

верситетом) для створення власного апаратно-корекційного майданчика;
–	 організація клінічної бази кафедри логопедії (за прикладом клінічних баз медичних кафедр) та зна-

ходження форм її взаємодії з УЦКК;
–	 залучення до співпраці в УЦКК клінічних логопедів та інших медичних працівників;
–	 уведення в навчальну програму предметів медичного спрямування.
Перфектно, формувально-корекційно-абілітаційний вплив мав би бути ефективним і цілодобовим, 

у межах фізичної активності дитини. Стовідсоткове нормативне наповнення медичної, дошкільної, шкіль-
ної, соціально-реабілітаційної систем логопедами; залучення до формувально-корекційної роботи всіх осо-
бисто зацікавлених і посадово-відповідальних осіб; підкріплення їхніх зусиль методологічно і методично, 
системною перманентною логотерапевтичною допомогою в УЦКК дозволили б, навіть за умови чинної 
недосконалої безкоштовної логотерапевтично-дефіцитної моделі, наблизитись до задовільного, за змістово-
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організаційним і часовим охопленням, рівня логопедичного втручання. Перелічені дії прогнозовано змен-
шать кількісний кадровий логопедичний дефіцит в інклюзії.

Логотерапевтична оптимізація методологічного аспекту інклюзії полягає передусім у проанонсованому 
вище дрейфі традиційної вітчизняної психолого-педагогічної теоретичної логопедичної підготовки в бік 
фундаментальних медичних дисциплін [11].

Клінізація логопедичної освіти сприятиме системному міждисциплінарному розумінню майбутніми 
логопедами складових частин латентного компонента мовленнєвих і супутніх їм ППФР, частковому подо-
ланню методологічного еклектизму, поступовому зближенню з освітніми логопедичними стандартами роз-
винутих країн, пошуку форм взаємодії, взаємозбагачення й уніфікації з ними.

Логотерапевтична методична оптимізація, порівняно з методологічною, має значно більшу варіатив-
ність. Як уже зазначалось вище, це: насиченість освіти і практики новітніми засобами донесення інформації 
й апаратними пристроями; оптимізація традиційних діагностичних і корекційних засобів; засвоєння нових 
для вітчизняного фахового загалу закордонних ефективних методик; розбудова нейро-, персонально- і соці-
ально-психологічних складових частин, які супроводжують порушення й особу з порушеннями тощо.

На додаток до вищеперелічених напрямів має відбуватися, на наш погляд, напрацювання узагальнених 
методичних рекомендацій, які нададуть користувачеві: інструмент поглибленого визначення латентної скла-
дової частини мовленнєвого порушення і супутніх йому ППФР; загальні принципи побудови індивідуаль-
ного корекційного маршруту; алгоритми добору до нього релевантних формувально-корекційно-абілітацій-
них методик різних методологічних шкіл.

Під час проведення аналізу оптимізації методичної складової частини логотерапевтичного дефіциту 
необхідно окремо зупинитися на проблемах професійного користування методичним інструментарієм, 
повернувшись до вищезгадуваного якісного кадрового логотерапевтичного дефіциту в його найбільш зане-
дбаному, післявишівському вимірі.

По-перше, відсутність реґламентованого шефського супроводу молодих спеціалістів генерує цілком 
слушні запитання до якості процесу їхнього післявишівського професійного становлення.

По-друге, професійне вдосконалення шляхом підвищення кваліфікації логопедів (другий – перший – 
вищий кваліфікаційні рівні) атестаційними комісіями раз на 5 років більше нагадує фіксацію вислуги за 
роками, не відповідає на перше запитання до будь-якої атестації: якими є загальнонаціональні стандартизо-
вані об’єктивні критерії підвищення/ підтвердження кожного із кваліфікаційних рівнів? І, зокрема, критерії 
методичної озброєності?

По-третє, відсутність спеціалізації логопедів за сферою застосування професійних навичок (інклюзія, психо-
неврологія, нейрохірургія тощо) і за складністю виконуваних функцій (постановка, автоматизація, диференціація 
звуків і закріплення вимови; оптимізація логоневрозу; подолання повної або часткової немовленнєвості тощо) 
заважає вузькоспеціалізованому вишівському та післядипломному методичному вдосконаленню, розмиває їхній 
кваліфікаційний кейс в очах потенційних роботодавців, дезорганізує батьків у виборі потрібного фахівця.

Такого роду методична некерованість професійного життя логопедів потребує організаційної оптиміза-
ції. Перелічені вище дозрілі зміни в системі вищої освіти логічно доповнити механізмами післявишівського 
контролю за методичним рівнем фахівців у формі:

–	 системи оцінювання кваліфікаційного рівня, орієнтованої більше на знання, навички і вміння, рівень 
яких визначається стандартизованими для загальнонаціонального фахового загалу тестами, ніж на, без-
умовно, важливі, але все ж таки допоміжні за їхньою вагою сертифікати прослуханих апгрейд-курсів, 
суб’єктивну експертну оцінку членів відповідної кваліфікаційної комісії і пропрацьований за фахом термін. 
Процедура проведення, зміст тестових завдань і критерії оцінювання мають бути розроблені відповідними 
провідними в галузі логопедії інституціями. Які, у свою чергу, делегуватимуть функції проведення й оціню-
вання кваліфікаційних іспитів уповноваженим на місцях представникам логопедичного співтовариства;

–	 державної або фахово-асоціаційної сертифікації та ліцензування логопедів рівня speech-pathologist за 
північноамериканським/європейським зразком;

–	 державної або фахово-асоціаційної сертифікації діагностичного і формувально-корекційно-абіліта-
ційного обладнання;

–	 сприяння акредитації в Україні представництв правовласників усесвітньовідомих авторських методик 
і виробників професійного обладнання для поширення передового досвіду і здійснення авторського нагляду 
за якістю відповідних логопедичних послуг.

Ужиття комплексу перелічених організаційних заходів, на наш погляд, сприятиме мінімізації логотера-
певтичного методичного дефіциту в інклюзії.

Висновки. Отже, дослідженням виокремлені та надані дефініції логотерапевтичного дефіциту і безде-
фіцитної логотерапевтичної моделі; обґрунтовані шляхи мінімізації методологічної, методичної і кадрової 
дефіцитарності в інклюзії; окреслене коло актуальних, у межах теми, проблем.

Перспективи подальшого розвитку теми полягають у поетапному вирішенні порушених у статті акту-
альних питань сучасної логопедії, статистичному обґрунтуванні й апробації описаної бездефіцитної лого-
терапевтичної моделі в регіональному вимірі, формалізації її як складової частини організаційного розділу 
узагальнених методичних рекомендацій логопеду-практику.
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Bodarieva M. I., Boriak O. V. Speech-therapy deficit is a problem of incluziia
The article considers ways to solve the problem of deficit of logotherapeutic services in the inclusion.
New definitions are introduced and defined: logotherapeutic deficit in inclusion, its methodological, methodical and person-

nel varieties, deficit-free logotherapeutic model.
In terms of content, the public need to minimize the logotherapeutic deficit is substantiated and its organizational support 

is proposed by creating a deficit-free logotherapeutic model through the optimization of methodological, methodical and per-
sonnel components.

Optimization of the methodological logotherapeutic deficit is seen through the elimination of its eclecticism. Namely – 
the clinic of professional education, the use of permanent analysis of the latent component of speech and related disorders, 
the use of formative-correctional-habilitation techniques of different methodological schools, depending on the content 
of the latent component.

Optimization of methodical logotherapeutic deficit is seen through the enrichment of traditional speech therapy tools with 
modern hardware techniques and clinical tools.

Optimization of the staff logotherapeutic deficit is seen through the improvement of the quality of university and postgraduate 
education, the quantitative increase of the logotherapeutic component multidisciplinary team led by a clinical speech therapist.

The range of problems related to the implementation of a deficit-free logotherapy model is outlined and possible solutions 
are suggested.

Prospects for the development of the topic are highlighted: statistical substantiation of the model, its approbation in 
the regional dimension and formalization in generalized methodical recommendations for further implementation in practice 
by all stakeholders and institutions.

Key words: methodological, methodical and personnel aspects of inclusion, logotherapeutic deficit, latent component 
of speech disorder, university center of collective use, deficit-free logotherapeutic model, multidisciplinary team, imple-
mentation.
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ПРОВЕДЕННЯ ДИСТАНЦІЙНИХ БІНАРНИХ ЗАНЯТЬ З УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 
ЯК ІНОЗЕМНОЇ ДЛЯ СТУДЕНТІВ ДРУГОГО КУРСУ (ХІМІЯ)

Статтю присвячено важливим етапам проведення бінарних занять з української мови як іноземної та вивчення 
лексико-семантичної структури мови на основі науково-популярних та технічних текстів. Чітко окреслено визна-
чення бінарного уроку як однієї з форм реалізації міжпредметних зв’язків й інтеграції знань із кількох предметів. Це 
також засіб підвищення мотивації вивчення предмета, оскільки створюються умови для практичного застосування 
знань; розвивають навички самоосвіти, тому що велику частину підготовки до заняття студенти-іноземці здійсню-
ють самостійно і в позаурочний час; на бінарних заняттях відбувається перенос уміння в нові області, що не вивчали-
ся раніше, що допомагає студентам ухвалювати рішення у творчих виробничих ситуаціях. Розглянуто нетрадиційний 
вид уроку, який є радше однією з форм проєкту, який дозволяє інтегрувати знання з різних областей для вирішення 
однієї проблеми. Загалом описано 5 типів бінарних занять: 1. Формування нових знань. 2. Навчання умінь і навичок. 
3. Застосування знань на практиці. 4. Повторення, систематизації й узагальнення знань, закріплення умінь. 5. Контр-
оль і перевірка знань і умінь. До кожного типу бінарних занять наведені приклади. У статті подано важливі принципи 
розуміння, засвоєння і накопичення словникового запасу мови на основі науково-популярних та технічних текстів, які 
є базою для розвитку аналітичних здібностей, винахідливості і компетентності студентів-іноземців. Запропоновано 
один із зразків бінарного заняття для вивчення української мови в іншомовному середовищі. Наведено зразок проведен-
ня бінарного практичного заняття у групі студентів-хіміків другого курсу в Національному університеті «Львівська 
політехніка». Описано приклади дотекстових та післятекстових вправ із прикладами, які є допомогою студентам-
іноземцям для засвоєння лексики та термінології української мови. Зосереджено увагу на проблемах викладання україн-
ської мови як іноземної в технічних вишах. У статті подано спостереження щодо застосування сучасних педагогічних 
технологій як форми організації навчання.

Ключові слова: бінарне заняття, українська мова як іноземна, хімія, інтеграція знань, науково-популярні тексти, 
іншомовне середовище, аналітичні здібності.

Сучасні потреби вивчення української мови як іноземної в технічних вишах акцентують увагу передусім 
на розвитку та збереженні української мови, якісній розбудові українського мовного простору та пошуку 
нових найрізноманітніших методів викладу і подачі мовного матеріалу студентам-іноземцям. Пізнання 
студентом мови як феномену національної культури сприяє формуванню соціолінгвістичної компетенції – 
здатності користуватися мовними формами, доцільними в певному соціолінгвістичному контексті, отже, 
дає можливість адекватної взаємодії та взаєморозуміння людей в умовах іншомовної культури [7, с. 253]. 
Наголосимо, що вивчення мови – це важкий і кропіткий процес. Кожен, хто вчить та навчає, шукає якомога 
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ефективніших методів її засвоєння та подачі. Бінарні уроки стали вирішенням для вивчення української 
мови як іноземної в технічних вишах. Саме пошук та застосування сучасних педагогічних технологій як 
форми організації навчання та поєднання теорії і практики або двох предметів як вид навчального заняття – 
це завдання бінарних уроків, які дозволяють інтегрувати знання з різних областей для вирішення однієї про-
блеми, що дають можливість застосувати здобуті знання на практиці [8, с. 1].

Вивчення термінології на заняттях з української мови в іншомовній аудиторії – питання досить поширене 
і частодосліджуване. У процесі вивчення української мови як іноземної особливої уваги потребує засво-
єння її термінологічної лексики, особливо термінології тієї галузі, фахівцем із якої готується стати студент. 
Тому дослідження методик опрацювання зі студентами-іноземцями української термінології є актуальним 
і дуже потрібним, так уважає З. Й. Куньч [5, с. 198]. Засвоєння студентом-іноземцем української терміно-
логії свого фаху ускладнено кількома обставинами. Насамперед тим, що у процесі повсякденного спілку-
вання іноземного студента в українськомовному середовищі термінологічна лексика не звучить. По-друге, 
засвоєння іноземцями українських термінів викликає труднощі через невпорядкованість і недостатню 
усталеність окремих терміносистем. По-третє, вивчення студентом фахової мови відбувається паралельно 
і на заняттях з української мови, і під час опанування фахових дисциплін. Тому засвоєння фахової терміно-
логії відбувається і під керівництвом викладача-філолога, і через лекції або коментарі викладача фахових 
дисциплін. Поради й настанови різних викладачів можуть відрізнятися, що, звичайно, не сприятиме кра-
щому засвоєнню відповідної термінолексики. По-четверте, коли студент-іноземець набуває навичок про-
фесійної роботи під час виробничої практики, він може зіткнутися з виробничо-професійним жаргоном, 
у якому деякі поняття мають свої назви, відмінні від термінологічних, які часто навіть не зафіксовані ані 
в підручниках, ані у словниках [5, с. 199]. Також одним з ефективних способів засвоєння української мови 
як іноземної є вивчення її лексичного складу засобами словотвору, як уважає Н. І. Дзеньдзюра [3, с. 79]. 
Створити умови мотивованого практичного застосування знань, навичок і вмінь, дати студентам-інозем-
цям можливість побачити результати своєї праці й отримати від неї радість і задоволення, зацікавити їх 
у вивченні лексики і граматики української мови на основі науково-популярних та технічних текстів, зро-
бити заняття захопливими, удосконалити комунікативно-пізнавальні вміння, спрямовані на систематиза-
цію і поглиблення знань та обмін цими знаннями в умовах співробітництва – усе це мета бінарного уроку. 
Фахівці активно працюють над дослідженням цього питання і впроваджують його в навчальний процес 
як середньої, так і вищої школи. Чітко описані завдання і мета нетрадиційного подвійного уроку у працях 
О. О. Лисицької та І. В. Мельника. Та яким би не був важким процес вивчення мови, найвищий щабель 
успіху, якого повинен досягти і студент-іноземець, і викладач – це комунікація, тобто вміння спілкуватись 
не тільки в аудиторії, а й поза її межами [4, с. 127].

Важливими і недослідженими залишаються кілька питань, які можна простежити у процесі викладання 
і подачі термінологічної частини мови на основі науково-популярних та технічних текстів з української 
мови в іншомовній аудиторії: 1. Як провести бінарне заняття і представити матеріал для студентів-чужо-
земців, якщо вони різного рівня підготовки і різних спеціальностей в одній групі? 2. Як організувати, заці-
кавити і мотивувати студентів до вивчення української мови в технічному виші, якщо студенти-іноземці 
на мають середнього і високого рівня підготовки з УМІ, не до кінця розуміють лекції за спеціальністю? 
3. Який навчальний матеріал подати студентам для ефективного і швидкого вивчення термінів, як їх засто-
сувати на практиці? І це ще не всі питання, які виникають у процесі вивчення основного матеріалу. Але саме 
вони націлюють нас на пошук нових методів, які допоможуть об’єднати теоретичне і практичне на одному 
занятті, а також об’єднати студентів і скерувати навчання у правильне русло.

Мета статті – показати, яким чином найдоступніше можна передати елементарні знання з термінології 
іноземним студентам, як допомогти їм засвоїти термінологічну систему української мови. Дослідити мож-
ливості використання науково-популярних та технічних текстів з української мови в іншомовній аудиторії, 
розкрити одну з форм реалізації міжпредметних зв’язків та інтеграції знань із кількох предметів на прикладі 
нетрадиційного виду заняття – бінарного. Забезпечити можливість більш швидкого формування лексико-
семантичних навичок у процесі викладання української мови іноземним студентам технічних спеціальнос-
тей; показати систему можливих методичних прийомів і матеріалів, спрямованих на вивчення термінів; вка-
зати на шляхи реалізації комунікативного й функціонально-стилістичного підходів у формуванні мовної, 
мовленнєвої і комунікативної компетенцій на заняттях з української мови в іншомовній аудиторії.

Бінарні заняття – одна з форм реалізації міжпредметних зв’язків та інтеграції знань із кількох предметів. 
Це нетрадиційний вид занять. Бінарні заняття дозволяють інтегрувати знання з різних областей для вирі-
шення однієї проблеми, дають можливість застосувати здобуті знання на практиці. Розвивають аналітичні 
здібності, винахідливість і компетентність студентів. Володіють величезним виховним потенціалом. Це 
також засіб підвищення мотивації вивчення предмета, оскільки створюють умови для практичного застосу-
вання знань; розвивають навички самоосвіти, тому що велику частину підготовки до заняття студенти-іно-
земці здійснюють самостійно і в позаурочний час; на бінарних заняттях відбувається перенесення вміння 
в нові області, що не вивчалися раніше, що допомагає студентам ухвалювати творчі рішення. Завдання бінар-
них занять: 1. Застосування сучасних педагогічних технологій як форми організації навчання. 2. Поєднання 
теорії і практики або двох предметів як вид навчального заняття (нетрадиційний вид уроку). Цілі бінарного 
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заняття: 1. Створити умови мотивованого практичного застосування знань, навичок та вмінь. 2. Дати іно-
земцям можливість побачити результати своєї праці й отримати від неї радість і задоволення. 3. Зацікавити 
їх до вивченням предметів, зробити практичні заняття цікавими й захопливими. 4. Удосконалити комуніка-
тивно-пізнавальні вміння, спрямовані на систематизацію і поглиблення знань і обмін цими знаннями в умо-
вах співробітництва. Ознаки бінарного заняття: 1. Об’єднання творчих і практичних методів навчання на 
спільному уроці. 2. Досягнення подвійної (бінарна) мети – засвоєння знань і водночас практичне їх застосу-
вання. 3. Злиття процесів засвоєння знань і формування первинних умінь і навичок, їх взаємовплив. 4. Мате-
ріально-технічна та методична забезпеченість [8, с. 1].

Типи і форми бінарних занять. 
1. Тип заняття: формування нових знань, що конструюються у формах: заняття-лекція; заняття-подорож; 

заняття-експедиція; заняття-дослідження; заняття-інсценівка; навчальна конференція; заняття-екскурсія; 
проблемне заняття. Ціль занять формування знань – організація роботи із засвоєння понять, наукових фак-
тів, передбачених навчальною програмою. 

2. Тип заняття: навчання вмінь і навичок, передбачає такі форми: заняття-практикум; заняття-твір; 
заняття-діалог; заняття – ділова чи рольова гра; комбіноване заняття; подорож; експедиція тощо. Ціль цього 
типу заняття – виробити у студентів визначені вміння і навички, передбачені навчальною програмою. 

3. Тип заняття: застосування знань на практиці. Основні форми занять цього типу: рольові та ділові ігри; 
практикуми; заняття із захисту проєктів; подорож; експедиція тощо. Ціль цього типу заняття – застосування 
знань на практиці. 

4. Тип заняття: повторення, систематизації й узагальнення знань, закріплення вмінь. Це заняття має най-
більші можливості інтеграції та реалізації міжпредметних зв’язків. Форми цього типу заняття: повторю-
вально-узагальнювальне заняття; диспут; гра, конкурс, вікторина; театралізоване заняття; заняття-вдоскона-
лення; заключна конференція; заняття-консультація; оглядова лекція; оглядова конференція; заняття-бесіда. 

5. Тип заняття: контролю і перевірки знань і умінь. Форми заняття: залік; вікторина; конкурси; огляд 
знань; захист творчих робіт, проєктів; творчий звіт; контрольна робота; співбесіда. Ціль заняття контролю 
знань і умінь – здійснити контроль навчання, продовжити систематизацію знань, виявити рівень засвоєння 
матеріалу, сформованості вмінь і навичок. 

План підготовки до бінарного заняття. 1. Викладач визначає тему за навчальною програмою, цілі, 
завдання заняття, спільні для обох предметів та специфічні для кожного. Проведення заняття доцільне лише 
за умови наявності спільної мети. 2. Залежно від теми, мети та завдань заняття визначається його тип. 3. Від-
повідно до теми, завдань, типу заняття, з урахуванням мовленнєвої підготовки, спеціальності й індивіду-
альних особливостей студентів добирається фактичний і дидактичний матеріал. 4. Обирається найбільш 
ефективне поєднання методів і прийомів – відповідно до поставленої мети, змісту навчального матеріалу, 
дидактичних завдань навчальних предметів, що інтегруються. 5. Обмірковується структура заняття. Акцент 
робиться на самостійній пізнавальній діяльності іноземців (а не заучуванні готових висновків), створенні 
проблемних ситуацій з урахуванням логіки навчальних дисциплін. 6. Визначається ступінь участі викладача 
і студента: або вони працюють на рівних (відбувається діалог), або хтось із них “включається” у заняття 
епізодично [8, с. 2–3].

Обрати тему заняття допомагає програма, за якою іноземці навчаються упродовж чотирьох років у Наці-
ональному університеті «Львівська політехніка». Тематика досить різноманітна: 1. Тексти за спеціальністю 
(хімія, екологія, фармація, економіка, комп’ютерні науки, архітектура, будівництво, геодезія, механіка, енер-
гетика тощо). 2. Історія України та її культура. 3. Філософія. 4. Письменники, художники, композитори Укра-
їни. 5. Україна: міста, річки, гори; звичаї, традиції, побут тощо. Іноземним студентам досить важко вивчити 
лексико-семантичну структуру та засвоїти термінологічну систему української мови. Тому пропонуємо для 
розгляду бінарне заняття типу: формування нових знань – заняття-дослідження. Оскільки в Національному 
університеті «Львівська політехніка» серед іноземних студентів переважають студенти-хіміки, на основі 
матеріалів із їхніх лекційних занять ми презентуємо практичне бінарне заняття-дослідження за темою “Пес-
тициди та їхній вплив на довкілля”, складене для другого курсу [2, с. 28–32]. Матеріали складені так, щоб 
кожен студент-іноземець зумів зосередитися і розкрити свій потенціал відповідно до рівня підготовки й обі-
знаності. Час проведення заняття – дві години, з невеликою перервою. Структура заняття чітко розділена 
на три частини: пізнання, розуміння й аналіз. Розпочинаємо з пізнання та дослідження нових слів, термінів 
і їхнього значення в дотекстових завданнях, перше з яких – Коментар до тексту. Нові слова обов’язково 
повинні мати наголошування, синоніми, тлумачення, приклади та пояснення, з якої мови вони походять. 
Дуже ефективними для роботи з новими словами є зображення (картки, ілюстрований словник чи презен-
тація). Наприклад: 1. Коментар до тексту: Гербіциди – хімічні речовини для боротьби з бур’янами. Інсек-
тициди – отруйні речовини для боротьби проти комах-шкідників. Канцероґенний – що викликає злоякісні 
пухлини; що належить до канцероґенів, пов’язаний із ними тощо.

Запам’ятати слова дуже важко без їх використання в реченні та тексті. Тому наступне завдання – опрацю-
вати слова в найрізноманітніших вправах та ситуаціях. Наприклад: Завдання 1. Утворіть від поданих імен-
ників прикметники. Зверніть увагу на чергування та спрощення: шкода – шкідливий, користь – корисний, 
біологія – біологічний <…> Завдання 2. Запам’ятайте керування дієслів і складіть із ними словосполучення 
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або речення: впливати / вплинути + на кого? (на людей, політика/у), на що? (ґрунт, землю, рослину/и); попе-
реджувати / попередити + кого? (людство, друга) + про що? (про небезпеку, про катастрофу) <…> Завдання 
3. Підберіть синоніми з довідки до поданих слів: стійкий, раціональний, тимчасовий <…> Довідка: розум-
ний, витривалий, недовговічний <…> Завдання 4. Підберіть антоніми з довідки до поданих слів: спрощу-
вати, погіршувати, дозволяти … Довідка: забороняти, ускладнювати, покращувати … Завдання 5. Сло-
восполучення, що в дужках, поставте у правильний відмінок, а числівники, позначені цифрами, напишіть 
прописом: близько чого? (300 препарат), більше (5 тонна), менше (3 кілограми) <…> [9] тощо.

Традиційно після вивчення нових слів ми би мали читати текст і пізнати нову інформацію, але дуже 
травматичний момент для студентів – це читати вголос новий матеріал, група зразу ж розхолоджується, 
ніхто нічого не чує, не розуміє, оскільки текст науково-популярний чи технічний і містить багато складних 
слів. Тому ми пропонуємо, щоб студенти читали про себе для ознайомлення і перекладали нові слова. Для 
ефективнішого процесу пропонуємо переказувати текст абзацами, кожен по черзі. Якщо абзаци великі, слу-
хаємо навіть одне речення, але говорять усі. Обов’язкова умова – використовувати нові слова. Зразок тексту: 
“Пестициди – хімічні сполуки, які впливають на пригнічення розвитку певної групи рослин або інших 
шкідливих організмів, не завдаючи особливої шкоди корисним культурам. Але хімічні засоби надають лише 
тимчасову допомогу, оскільки із часом сприяють виробленню стійкості до постійно застосовуваних засобів. 
Розповсюджують пестициди в навколишньому середовищі як фізичним, так і біологічним шляхом. Перший 
спосіб – розсіювання з допомогою вітру в атмосфері та поширення через водотоки. Другий – перенесення 
живими організмами по шляху харчування. Із просуванням організмів до вищих ланок харчового ланцюга 
концентрації шкідливих речовин зростають, нагромаджуючись у внутрішніх органах, переважно в печінці 
й нирках <…>” [10, с. 29].

Залучайте до обговорення і пояснення всю групу. Сильні допомагають слабким, слабкі перевіряють 
сильних на запам’ятовування нового матеріалу чи слів. Усі разом допомагають зрозуміти та проаналізувати 
матеріал викладачеві-філологу. Практичне заняття в монолітній групі з різним рівнем підготовки проходить 
важко, але досить цікаво і напружено. Воно значно відрізняється від бінарного уроку в поєднанні кількох 
спеціальностей. Лише на організацію та зосередження уваги потрібно сорок хвилин. Кількість вивченого 
матеріалу відповідно невелика, хоча активність дуже висока. Для таких студентів-іноземців краще підходять 
науково-популярні тексти, хоча вони деколи незадоволені.

Висновки. Саме у процесі апробації й опрацювання певних методичних розробок чітко вимальовується 
та схема, яка зможе допомогти студентам-чужоземцям вивчити мову та спрямувати викладачів на пошук 
найрізноманітніших методів викладу і подачі мовного матеріалу. Бінарні заняття стали одним із вирішень 
надважливих проблеми у проведенні практичних занять з української мови як іноземної, дали можливість 
розвивати аналітичні здібності, винахідливість і компетентність студентів. Вони володіють величезним 
виховним потенціалом, а також є засобом підвищення мотивації вивчення предметів, оскільки створюють 
умови для практичного застосування знань та розвивають навички самоосвіти. Та навіть досконало проду-
мане заняття завжди буде мати певні відгалуження й уточнення, тому лише у спілкуванні і пізнанні потреб 
студента викладач може досягти істини в навчанні й викладанні. 
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Boyko H. I. Conducting distance binary classes on Ukrainian as a foreign language for second-year students 
(chemistry)

The article is devoted to the important stages of conducting binary classes on the Ukrainian language as a foreign language 
and studying the lexical and semantic structure of the language on the basis of popular science and technical texts. The defi-
nition of a binary lesson as one of the forms of realization of interdisciplinary connections and integration of knowledge from 
several subjects is clearly outlined. It is also a means of increasing the motivation to study the subject, as they create conditions 
for the practical application of knowledge; develop self-education skills, because most of the preparation for classes foreign 
students carry out independently and in extracurricular activities; in binary classes there is a transfer of skills to new areas 
that have not been studied before, which helps students to make decisions about creative production situations. An unconven-
tional type of lesson is considered, which is rather one of the forms of the project, which allows to integrate knowledge from 
different areas to solve one problem. In general, 5 types of binary classes are described: 1. Type of lesson: formation of new 
knowledge. 2. Type of occupation: learning skills. 3. Type of lesson: application of knowledge in practice. 4. Type of occupa-
tion: repetition, systematization and generalization of knowledge, consolidation of skills. 5. Type of lesson: control and testing 
of knowledge and skills. Examples are given for each type of binary classes. The article presents important principles of under-
standing, mastering and accumulation of vocabulary on the basis of popular science and technical texts, which are the basis 
for the development of analytical skills, ingenuity and competence of foreign students. One of the samples of a binary lesson 
for studying the Ukrainian language in a foreign language environment is offered. An example of conducting a binary practical 
lesson in a group of second-year chemistry students at the National University “Lviv Polytechnic” is given. Examples of pre-
text and post-text exercises with examples that help foreign students to learn the vocabulary and terminology of the Ukrainian 
language are described. The focus is on the problems of teaching Ukrainian as a foreign language in technical universities. The 
article presents observations on the use of modern pedagogical technologies as a form of learning organization. 

Key words: binary lesson, Ukrainian language as foreign language, chemistry, integration of knowledge, popular science 
texts, foreign language environment, analytical abilities.vvv
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ПРОФЕСІЙНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ УЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ  
ЯК УМОВА УСПІШНОГО НАВЧАННЯ У НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ (НУШ)

У статті розглядається розуміння сучасної науково-педагогічної термінології (“реформування початкової осві-
ти”, “компетентність”, “педагогічна компетентність”, “професійна компетентність”, “професійна компетент-
ність учителя початкової школи”) та “ролей” учителя початкової школи (фасалітатор, тьютор), що з’явились 
у концепції впровадження Нової української школи (НУШ). Акцентовано зміст професійної компетентності вчителя 
початкової школи, виділено основні компоненти, украй важливі на сучасному етапі розвитку суспільства з урахуван-
ням змін, що відбуваються в освіті. Також теоретичний аналіз психолого-педагогічної наукової літератури дозволив 
виділити п’ять основних критеріїв професійної компетентності вчителя початкових класів (загальнокультурний кри-
терій, загальнопрофесійний критерій, комунікативний критерій, особовий критерій, критерій розвитку та самоосві-
ти). За аналізом наукових праць було визначено й описано ключові компоненти професійної компетентності учителя, 
як-от: інформаційна, комунікативна, продуктивна, моральна, психологічна, соціальна, математична, автономізація 
на компетентність й особисті якості вчителя.

Акцентовано увагу на значенні як вектора гуманного та творчого підходу до учнів початкової школи педагогіки 
партнерства (учні та їхні батьки, культура спілкування, взаємодія та співпраця з учителем). Саме педагогіка парт-
нерства дозволяє особистості успішно будувати стосунки з іншими людьми, оскільки без взаємодії з іншими, без розу-
міння своїх та їхніх почуттів неможливо досягти спільних цілей. Професійна компетентність учителя початкової 
школи – це результат креативної професійної діяльності, інтегрований показник особистісно-діяльнісної сутності 
педагога. Професійно компетентний учитель успішно розв’язує завдання навчально-виховного процесу, готує учнів до 
життя, досягає бажаних результатів у розвитку особистості.

Доведено, що вчитель початкової школи – основна дійова особа в реформуванні концепції Нової української 
школи (НУШ).

Ключові слова: компетентність, педагогічна компетентність учителя, професійна компетентність учителя 
початкової школи, Нова українська школа, тьютор та фасилітатор, педагогіка партнерства, реформування почат-
кової освіти, вчитель початкової школи.

Ми живемо в дивовижний час, час, коли світ навколо нас стрімко змінюється. Тому вчитель початкових 
класів, який працює з молодим поколінням, повинен бути готовим: змінюватись, розвиватися (стрімкий 
розвиток світу передбачає розвиток особистості). Тому сучасний педагог повинен бути освіченим, завжди 
бути зацікавленим в удосконаленні своїх знань і педагогічної майстерності. Сучасні учні також відрізня-
ються від минулих поколінь. Вони потребують новітніх способів здобуття знань (педагогічні й інформаційні 
технології) та зацікавлені сучасною наукою. Отже, учитель початкових класів має розпалювати і підтриму-
вати інтерес протягом усього освітнього процесу, сприяти здобуттю знань, формуванню вмінь і навичок, які 
допоможуть обрати й опанувати майбутню професію.

Щоб здійснювати навчальний процес дітей шестирічного віку в новій школі, потрібні не лише інстру-
менти – сучасні підручники, навчальні посібники, новітнє обладнання, облаштовані зручними меблями 
класні кімнати, а передусім озброєні необхідними знаннями вчителі, мотивовані позитивним ставленням 
держави до професії вчителя початкових класів.

Відповідно до Державного стандарту освіти, ключовою фігурою Нової української школи (далі – НУШ) 
є вчитель, оскільки якість освіти не може бути вище якості вчителів, які в ній працюють.

Нині, безумовно, роль учителя змінюється. Його вже не сприймають як безпосереднього носія знань 
та інформатора, адже знання можна почерпнути з інтернету, з різноманітних книг чи інших джерел. Головне 
завдання вчителя сучасної української школи – не “пояснити”, “донести”, “показати” учням, організувати 
спільний пошук розв’язання завдання, що виникло перед учнями під час навчального процесу – саме тоді 
вони запам’ятовують суть.

Вагомий внесок у дослідження проблеми компетентнісного підходу в освіті, зокрема й формування 
компетентностей учителя початкової школи, зробили українські вчені М. Коломієць, Н. Бібік, Л. Ващенко, 
О. Локшина, О. Овчарук, Л. Паращенко, О. Пометун, С. Трубачов. Вони узагальнили теоретичні та прак-
тичні питання реалізації компетентнісного підходу в освіті України.

Питаннями професійної компетентності учителя як умови успішного навчання цікавилися такі дослід-
ники та практики, як В. Болотов, І. Вовчук, М. Грищенко, С. Калашнікова, І. Коберник, О. Овчарук, І. Они-
щенко, О. Савченко й інші.

Проблему професійної підготовки сучасного вчителя початкової школи досліджують О. Біда, О. Кома-
ров, Н. Кузьміна, С. Мартиненко, І. Осадченко, Д. Пащенко, Р. Пріма, С. Сисоєва, Г. Тарасенко, Л. Хомич, 
Ш. Амонашвілі й інші.

Мета статті – розглянути особливості навчального процесу дітей шестирічного віку під час реформу-
вання початкової освіти в Україні; дослідити та визначити особливості формування професійної компетент-
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ності вчителя початкової школи в умовах сучасного освітнього середовища; вибір та спрямованість від-
повідних професійних компетентностей вчителя початкових класів та їхню ретроспективність успішного 
навчання в Новій українській школі (НУШ).

Реформування початкової освіти – це система змін, ключовими фігурантами якої є мотивований учитель 
початкових класів – фахівець, учні початкової школи, їхні батьки та громадськість. Основні науково-педа-
гогічні терміни реформи такі: “компетентність”, “педагогічна компетентність”, “професійна компетентність 
учителя початкової школи”.

Поняття “компетентність” (лат. competens – відповідний, здібний) означає коло повноважень будь-якої 
посадової особи чи органу; володіння знаннями, досвідом у певній галузі.

Поняття професійної компетентності вчителя формулюється в довідковій літературі так: “володіння вчи-
телем необхідною кількістю знань, вмінь і навичок, що визначають сформованість його педагогічної діяль-
ності, педагогічного спілкування й особистості вчителя як носія певних цінностей, ідеалів і педагогічної 
свідомості”.

Професійна компетентність вчителя – це сукупність його особистісних якостей, загальної культури 
та кваліфікаційних знань, умінь, методичної майстерності, гармонійна інтеграція яких у педагогічній діяль-
ності дає оптимальний результат [3, с. 14].

Педагогічна компетентність – сукупність теоретичних знань, практичних умінь, навичок, ставлень, 
досвіду, особистісних якостей учителя, що дають змогу здійснювати пошукову, естетичну діяльність, само-
стійно здобувати нові знання, аналізувати діяльність учасників навчально-виховного процесу, ухвалювати 
рішення [3, с. 16].

За аналізом праць науковців визначені такі ключові компоненти професійної компетентності:
–	 інформаційна компетентність, яка передбачає володіння інформаційними технологіями, навичками 

опрацьовувати різні види інформації;
–	 комунікативна компетентність – це вміння вступати в комунікацію, бути зрозумілим, спілкування без 

обмежень;
–	 продуктивна компетентність – це вміння працювати, отримувати результати, ухвалювати рішення 

та нести відповідальність за них;
–	 моральна компетентність – це готовність, спроможність та потреба жити за традиційними мораль-

ними нормами;
–	 автоматизація на компетентність – це здатність до саморозвитку, креативності, самовизначення, само-

освіти, конкурентоспроможність. Адже вчитель передусім вчиться сам, це вічний учень;
–	 психологічна компетентність – це здатність використовувати психологічні засоби навчання в органі-

зації взаємодії в освітній діяльності;
–	 предметна компетентність – володіння певними засобами навчання у сфері навчального процесу.
–	 соціальна компетенція – це навички жити та працювати з оточенням;
–	 математична компетенція – це навички та вміння працювати із числами, числовою інформацією;
–	 особисті якості – доброзичливість, чуйність, толерантність, рефлексія, людяність [7, с. 358].
Основні показники педагогічної компетентності вчителя початкових класів – це передусім: особистісні 

якості, особливо перетворювальні та психологічні; усвідомлення ролі педагога у вихованні громадянина, 
патріота; безперервне підвищення загальної та професійної культури; пошукова діяльність педагога; воло-
діння методиками педагогічного дослідження; конструювання власного педагогічного досвіду; результатив-
ність навчально-виховного процесу; активна педагогічна діяльність, спрямована на перетворення особис-
тості учня й учителя.

Професійна компетентність учителя початкової школи – це інтегративна властивість особистості, що 
володіє комплексом професійно значущих для вчителя якостей, має високий рівень науково-теоретичної 
та практичної підготовки до творчої педагогічної діяльності й ефективної взаємодії з учнями у процесі 
педагогічної співпраці на основі впровадження сучасних технологій для досягнення високих результатів 
[7, с. 360].

Серед основних компонентів професійної компетентності вчителя початкової школи виокремлюють:
1)	 мотиваційний компонент – забезпечує позитивну мотивацію вчителя до прояву і розвитку профе-

сійно-педагогічної компетентності, що виражається в інтересі до педагогічної діяльності, бажанні працю-
вати, потребі в самоосвіті, саморозвитку;

2)	 змістовий компонент – володіння науковими професійно-педагогічними знаннями, методичними, 
психолого-педагогічними, спеціальними, управлінськими, загальноосвітніми, інформаційно-технологіч-
ними, здатність педагогічно мислити на основі системи знань та досвіду пізнавальної діяльності;

3)	 операційно-діяльнісний компонент – охоплює вміння практично вирішувати педагогічні завдання, 
фаховий досвід, творчі здібності, володіння педагогічними технологіями та педагогічним менеджментом, 
фахове мислення;

4)	 особистісний компонент – доброта, альтруїзм, емпатійність, толерантність, комунікабельність, актив-
ність, самостійність, ініціативність, креативність, гнучкість мислення;
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5)	 рефлексивний компонент – реалізується в рефлексивних уміннях особистості, що дозволяють ефек-
тивно й адекватно здійснювати рефлексивні процеси, реалізувати рефлексивні здібності, забезпечувати про-
цес самопізнання, саморозвитку й самовдосконалення [7, с. 361].

Складові частини професійної компетентності тісно взаємопов’язані одна з одною, взаємозалежні, 
кожна продуктивна лише за наявності інших, сформованих достатньою мірою, набуття їх варто вважати 
обов’язковими для успішної педагогічної діяльності в сучасних умовах розвитку суспільства.

“Професійна компетентність учителя початкових класів” – поняття динамічне, багатогранне й багатоас-
пектне, його зміст змінюється відповідно до процесів, що відбуваються в суспільстві й освіті.

Теоретичний аналіз психолого-педагогічної наукової літератури дозволив виділити п’ять критеріїв про-
фесійної компетентності вчителя початкових класів:

–	 загальнокультурний критерій (загальний кругозір, культура мовлення, інформованість в області куль-
турних новинок);

–	 загальнопрофесійний критерій (володіння змістом навчальних дисциплін, володіння сучасними тео-
ріями і технологіями навчання та виховання, знання і реальне врахування чинників, що забезпечують успіш-
ність педагогічної діяльності);

–	 комунікативний критерій (професійна спрямованість особи, наявність специфічних професійних 
властивостей, наявність специфічних психофізичних властивостей);

–	 особовий критерій;
–	 критерій розвитку та самоосвіти [7, с. 370].
Нині соціальні зміни – науково-технічні, побутові, культурні – настільки значні та відбуваються так 

швидко, що ніхто вже не сумнівається: теперішні діти будуть жити у світі, відмінному від того, у якому 
жили їхні батьки та вчителі.

В умовах модернізації початкової школи одним із напрямів оптимізації навчально процесу є його спря-
мування на демократизацію сосунків учителя й учня, що відображається в нових підходах до навчального 
процесу, створені сприятливої атмосфери співробітництва, зниження монологічного викладу матеріалу до 
дублювання інформації, яка може бути отримана з доступних джерел, і переходу до діалогізованого спіл-
кування з учнями у процесі навчання, інтенсифікації впровадження в навчально-виховний процес активних 
методів навчання, які дають можливість розвиватися творчій особистості, розвитку ініціативи, активізації 
навчально-пізнавальної діяльності учня.

Тому концептуальні засади Нової української школи рекомендують педагогам долучитися до освоєння 
двох основних новацій – компетентнісної парадигми та педагогіки партнерства, остання з яких набуває 
великого значення як вектор гуманного та креативного підходу до учнів початкової школи. Завдання вчителя 
початкової школи в педагогіці партнерства – допомогти учням самостійно знайти потрібні знання з різних 
джерел, навчитися вчитися все життя, критично осмислювати отриману інформацію, уміти робити висно-
вки, аргументувати їх, бачити проблеми, генерувати ідеї, шукати способи раціонального вирішення питань.

Завдяки педагогіці партнерства вчитель початкових класів освоює нові ролі: тьютора та фасилітатора.
Учитель-фасилітатор сприяє полегшенню і стимулювання процесу навчання, тобто створює у класі 

відповідну інтелектуальну й емоційну обстановку, атмосферу психологічної підтримки. Учитель допома-
гає сформулювати цілі та завдання, що стоять перед учнями класу, створює вільну та сприятливу атмос-
феру, яка буде стимулювати учнів до вирішення проблеми. Водночас учителю важливо бути самим собою, 
висловлювати свої думки та почуття, демонструвати дітям повну до них довіру та впевненість у їхніх 
можливостях і здібностях, проявляти емпатію, тобто розуміння почуттів і переживань кожного молод-
шого школяра [7, с. 359].

Тьютор у сучасній педагогіці – вчитель-консультант та координатор. Його навчальна мета – створити 
освітнє середовище, яке дозволить учневі максимально самостійно здобувати знання, формувати навички, 
навчатись у зручному для нього режимі, зокрема й у рамках уроку. Тьютор консультує і підтримує учнів 
у процесі їхньої самостійної діяльності, уміє слухати і виділяти суттєві моменти в будь-якому висловлю-
ванні учня. Вищезазначені ролі вчителя початкової школи не виникають у дитини молодшого шкільного 
віку почуття страху, не принижують її гідності, навпаки, виховують в неї свободу і відповідальність, високу 
свідомість та сміливість – якості, що так необхідні в нашому стрімкому житті [7, с. 360].

Співпраця вчителя початкових класів та учнів, партнерство на уроці, спільний навчальний процес піз-
нання і відкриттів, постійне створення ситуації успіху – складові частини самореалізації учня початкової 
школи в освітньому середовищі. Педагогу, який запроваджує принципи педагогіки партнерства в педаго-
гічну діяльність, потрібно звернути увагу на: шкільне освітнє середовище, професійне мислення й цілеспря-
мовані дії, аналіз педагогічної діяльності, самоосвіту, результативність своєї роботи через систему моніто-
рингу, школа має ініціювати нове, ґрунтовне залучення родини в побудові освітньої траєкторії дитини.

В основі педагогіки партнерства – спілкування, взаємодія та співпраця між учителем, учнем та бать-
ками. Учні, батьки та вчителі, об’єднані спільними цілями та прагненнями, є добровільними та зацікавле-
ними союзниками, рівноправними учасниками навчально-виховного процесу, відповідають за результат. 
Модель взаємодії: повага, партнерство, довіра, рівність, відповідальність, добровільність, діти, родина, 
педагоги, діалог.
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Основною формою організації навчального процесу у школах є урок, саме від учителя початкових класів 
залежить ефективність застосування методів, форм і прийомів навчання з урахуванням якості сформованих 
компетентностей. Педагог організовує навчальний процес, шукає оптимальних способів організації уроку 
з метою інтенсифікації навчання й розвитку творчої індивідуальності учнів. Співпраця вчителя початкових 
класів і учнів, партнерство на уроці, спільний процес пізнання і відкриттів, постійне створення ситуації 
успіху – ось складові частини самореалізації учня в освітньому середовищі.

Концепція Нової української школи сприяє розкриттю та розвитку здібностей та можливостей дитини на 
основі педагогіки, що ґрунтуються на партнерстві учасників освітнього процесу. Саме педагогіка партнер-
ства дозволяє успішно будувати стосунки з людьми, які нас оточують, оскільки без взаємодії з іншими, без 
розуміння своїх та їхніх почуттів неможливо досягти спільних цілей. Діалог і багатостороння комунікація 
між учнями, учителями та батьками має змінити односторонню авторитарну комунікацію.

Висновки. Учитель початкової школи – основна дійова особа в реформуванні концепції НУШ. Зміню-
ються орієнтири освіти – змінюється і сам учитель, змінюється мета (навчальна, розвивальна та виховна), 
завдання його навчальної діяльності. Успішне вирішення завдань сучасної освіти безпосередньо пов’язане 
з удосконаленням підготовки та розвитком педагогів. Як зазначається в документах із реформування освіти, 
Нова українська школа потребує нового вчителя, який може стати “агентом змін”. Учитель навчається все 
життя. Рівень професійної компетентності вчителя початкової школи в сучасному освітньому середовищі – 
це його знання, уміння, особистий та педагогічний досвід. Бути компетентним означає бути здатним мобі-
лізувати в певній ситуації здобуті знання й досвід. Професійна компетентність учителя початкової школи 
потребує постійного розвитку й удосконалення.

Професійно компетентний учитель початкової школи – це результат креативної професійної діяльності, 
інтегрований показник особистісно- діяльнісної сутності педагога. Запорука ефективності навчально-вихов-
ного процесу – професійна компетентність учителя, яка розширює можливості вчителів розв’язувати про-
блеми та конфлікти, що виникають у професійній діяльності та в особистому житті. Покликання вчителя 
початкової школи – не лише передача знань, умінь та навичок, але і всебічний гармонійний розвиток зді-
бностей та можливостей учня, виховання порядного, відповідального, свідомого громадянина країни.

Перспективою подальшого наукового дослідження є позитивні зміни та пропозиції щодо ефективності 
руху реформування початкової освіти в концепції впровадження Нової української школи.
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Boliak T. M. Professional competence of a primary school teacher as a condition for successful learning in a New 
Ukrainian School (NUS)

The articles consider the understanding and content of modern scientific and pedagogical terminology (reform of pri-
mary education, competence, pedagogical competence, professional competence, professional competence of primary school 
teachers) and “roles” of primary school teachers (facilitator, tutor), which appeared in the concepts of implementation New 
Ukrainian School (NUS); Emphasis is placed on the content of professional competence of primary school teachers and high-
lights the main components that are extremely important at the present stage of development of society, taking into account 
the changes taking place in education; Also, the theoretical analysis of psychological and pedagogical scientific literature 
allowed to identify five main criteria of professional competence of primary school teachers (general cultural criterion, general 
professional criterion, communicative criterion, personal criterion, criterion of development and self-education); According 
to the analysis of scientific works, the key components of a teacher’s professional competence were identified and described, 
namely: informational, communicative, productive, moral, psychological, social, mathematical, autonomy for the competence 
and personal qualities of a teacher.

Emphasis is placed on the importance as a vector of humane and creative approach to primary school students of part-
nership pedagogy (students and their parents, culture of communication, interaction and cooperation between teachers). It is 
the pedagogy of partnership that allows individuals to successfully build relationships with other people, because without inter-
action with others, without understanding their own and their feelings, it is impossible to achieve common goals.

The professional competence of a primary school teacher is the result of creative professional activity, an integrated indica-
tor of the personal activity essence of a teacher. A professionally competent teacher successfully solves the problems of the edu-
cational process, prepares students for life, achieves the desired results in personal development.

It is proved that a primary school teacher is the main actor in reforming the concept of the New Ukrainian School (NUS).
Key words: competence, pedagogical competence of teacher, professional competence of primary school teacher, New 

Ukrainian school, tutor and facilitator, pedagogy of partnership, primary education reform, primary school teacher.
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IMPLEMENTATION OF SELF-ORGANIZED EDUCATIONAL SPACE  
INTO THE PROCESS OF MUSIC ART LEARNING

The article is devoted to the consideration of the creation of a self-organized educational space in the field of music art. Also 
it is devoted to the peculiarities of its introduction into the modern system of education in educational institutions. This process 
is accompanied by significant innovative changes in pedagogical theory and practice, including music. The article states that 
one of the strategic directions in the education modernization is the transition to a new educational paradigm that provides 
cognitive activity and independent thinking of students. It is emphasized that in the conditions of rapid development of digital 
educational technologies has increased attention to subjects of training, their needs, interests, abilities. It demands rethinking 
of the organization of educational and pedagogical processes, methods and means, and also the maintenance of education. 
It is proved the innovativeness of creating a music art self-organized educational space. Due to this, there is a rethinking 
of the goals, content and objectives of education, as well as updating the training of future teachers of music art. It is established 
that self-organizing educational learning space gives students the opportunity to expand their horizons, worldview, improve 
their behavior. This space teaches to take responsibility for group work, to cultivate a sense of imaginary and moral maturity. 
It is defined the role of a teacher-facilitator who creates a creative favorable atmosphere to support the work of students. It is 
proved that as a result of the introduction of self-organized educational learning space a safe micro-environment is created 
for students. Students get a positive experience of music art learning in such environment. It is determined that the traditional 
system of education, existing in most educational institutions, has limited opportunities for self-development, as it is normative. 
Changing this system is a process that requires large resources and time. In the open educational space, the transition from 
normative to open self-organized learning allows the most effective use of the full synergetic approach as a basis for the formation 
of open ways of musical and cognitive activities, the search for adequate creative methods and technologies of music education.

Key words: self-organized educational space, self-development, openness of the education system, facilitator, innovative 
changes, musical art.

(статтю подано мовою оригіналу)

One of the key reforms in Ukraine in recent years is the reform of modern education and science. State policy in 
the field of education and science plays a crucial role in ensuring the development of human’s capital and economic 
and spiritual cultural growth of society and youth. It is obvious that today Ukrainian education does not sufficiently 
meet the modern demands of the formation of personality, society and world trends. That is why a systematic trans-
formation of the sphere is needed to ensure the latest modern quality of education at all levels.

Educational reform is carried out in such priority areas as the new Ukrainian school, affordable and high-quality 
secondary education, modern vocational education, quality higher education, development of science and innova-
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tion. Each of them implements tasks aimed at achieving a common goal: to transform modern Ukrainian education 
into an innovative environment where students acquire key competencies necessary for every modern person to 
succeed. And scientists have the ability and resources to conduct innovative research that influences and relates to 
the educational and cultural progress of the Ukrainian nation.

One of the important tasks defined in the Law of Ukraine “About Higher Education” is the formation of a person 
who is able to think independently and to self-organize. Modern demands declared in state educational documents 
create the basis for the formation and development of professional competencies of future teachers of the new 
Ukrainian school. In particular music teachers, among which the leading is the ability to self-organize their own 
educational space [11].

The general provisions of professional training and self-organization of future music art teachers were considered 
by the following scientists V. Antonyuk [1], N. Grebenyuk, D. Yevtushenko [4], V. Morozov [7], G. Panchenko [8], 
L. Totska, V. Ivanov, B. Gnyd [3], L. Prokhorova, O. Vasylenko [2], L. Manzhons [6], O. Pryadko [10] and others.

Among the methodological developments, the works of the following scientists reflect the possibilities of using 
the Internet for students to master civic and social competencies, which are the basis for the formation of indepen-
dence in learning and life – L. Koretska, I. Nosach, L. Petushkova [5], L. Babenko, I. Hnativ, N. Lonshchakova, 
Y. Milenina, L. Romanova, T. Pecherskykh [9].

The training of modern specialists of the new generation encourages changes in the educational activities 
of future music art teachers. As a result, there is a rethinking of the goals, content and objectives of learning.

A teacher-specialist is a person who has a system of creative active thinking, professional mobility and adapt-
ability, a high level of personal self-development. This person is capable of introducing into modern learning self-
organized educational space. The modern school is a model of modern society in which students have the opportu-
nity to learn to interact, coexist with other members of the educational environment, to gain a positive experience 
of self-organization, which can be reproduced in other social conditions.

The experiments of the Indian professor Sugata Mitra attracted public attention to the potential of self-organized 
learning. In 1999, on the outskirts of the Delhi capital, where most children did not attend school, a professor 
installed a computer with Internet access. In a few hours, local children learned to use it and search for informa-
tion. Further actions confirmed the scientist’s opinion that groups of children who have access to the Internet can 
learn independently. Children can independently learn even the basics of molecular biology, in addition, without 
knowledge of English. Based on these studies, Professor Sugata Mitra developed the concept of a self-organized 
educational space that describes the optimal conditions under which children can learn by collaborating with each 
other in traditional school settings.

In December 2013, the first laboratory of self-organized educational space was opened in a high school in Kill-
ingworth (UK). Seven more laboratories were later opened in India, the United Kingdom and the United States. 
The purpose of these laboratories is to provide an environment in which the global teacher community can study 
the impact of self-organized learning on children.

In 2014, it was launched the digital platform “School in the Cloud”. This platform provides an opportunity to 
experiment with self-organized learning. Testing and assessment of the self-organized educational space methodol-
ogy took place for thirteen years. Nowadays, this technology is used in educational institutions in different countries. 
In Ukraine, the first self-organized educational space was opened in the spring in 2017 in the city of Izmail, Odessa 
region under the auspices of Caritas-Odessa in partnership with Izmail State Humanitarian University and the char-
ity “Free Education”.

It should be noted that the educational space is a space filled not only with subject classes, but also a specially 
created cultural and educational environment. Such environment that is provided for the development of each child 
abilities and talents.

School age is precisely the period of child development during which insufficiently conscious and controlled 
mental processes are transformed into a developed, conscious and purposeful activity. At school age, the competent 
organization of the child’s activities is possible only if its goals are close to the student and are intrinsically related 
to the content of the activity itself. It is not enough for a student to keep in mind only the distant end result of his 
activity, he needs the immediate goals that directly follow from his activity.

Closed educational space does not allow to effectively organize the pupil or student’s personal development as 
a future teacher of music. This space complicates the exchange of musical and aesthetic values ​​between generations, 
does not create situations for comparing opinions, assessments that contribute to the value of relationships. The 
traditional system of education, existing in most educational institutions, has limited opportunities for self-develop-
ment, as it is normative, set “from above”. Changing this system is a process that requires large resources and time. 
In the open educational space, the transition from normative to open learning makes it possible to more effectively 
use the full synergetic approach as a basis for the formation of open ways of musical and cognitive activities. It is 
the basis for the formation of the search for adequate creative methods and technologies of education.

In this context, the basic needs and opportunities of musical development are especially important. These needs 
provide students with a person-centered creative environment. This is an opportunity for aesthetic pleasure and self-
development: physiological needs; the needs of group norms and ideals; needs for love, respect, recognition, public 
approval; work needs, significant creative activity; needs to maintain and increase self-esteem; cognitive needs in 
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a special musical sphere of interests; needs for transformational activities; needs in the aesthetic design of the envi-
ronment; needs for self-organization of the individual picture of the world; the need to master a higher level of skill; 
needs for self-actualization of the individual. Creating such a space requires changes in goal setting, the content 
of education, teaching and education methods, relationship styles, living conditions, management system.

The new generation requirements imply an active role of all participants in the educational process in the for-
mation of a musically competent personality; ensuring the transition in education from a simple retransmission 
of knowledge to the development of creative abilities of students, the disclosure of their own capabilities, involving 
the preparation and implementation of development programs for students of universal learning activities.

Educational learning space is a world of activity and a world of ideas, imagination, cultural meanings and signs. 
It contains many ideas, concepts, scientific knowledge and human values, experiences, emotions. The individual is 
“immersed” in this world, making his personal choice. This is especially true of the potential of the world of music [9].

The educational space in an educational institution is adapted to solve educational problems. It exists within 
the musical and pedagogical reality due to the activities that are specially organized by adults together with students. 
These activities serve the aesthetic and cultural development of children. Active educational space is great because 
it provides each student with a choice of different types of musical and artistic activities (educational (theoretical 
disciplines), artistic (perception of a musical work, creation of a musical work), performing (vocal and choral sing-
ing, instrumental performance, etc.).

The transformation of the real environment into a single educational space is possible only in a purposeful way. 
The main feature of the single educational space of music education is that the educational and upbringing processes 
are integrated and interconnected.

The task of a music teacher is to make the most of the educational opportunities of a single educational environ-
ment and space where the educational institution operates; link knowledge with the creative interests of the indi-
vidual; to help the child to take an active position in the team and to enrich the educational process with emotionally 
and aesthetically colored events; to provide socially useful orientation to his individual hobbies, creative abilities 
and needs; to organize joint musical and aesthetic activities of children and adults; to cause positive changes in 
the minds of students, which are manifested in emotional reactions, behavior, activities.

It is necessary to form a single educational space in terms of diversity of educational systems and types of edu-
cational institutions to achieve the main result – knowledge of the world. Also its aim is an effective implementa-
tion and mastering of educational programs by students, individual development of all students based on mastering 
universal learning activities. At the same time, a modern child is not only a member of a local community, group, 
association, not only a student of a class, school, a citizen of his country. In an open world, it has wide access to 
information, endless opportunities in communication, cognition, activity. The openness of the modern global world 
provides significant opportunities for self-organization of children in it. All this puts another pattern of self-organi-
zation – the unity of the limitations and infinity of self-organization of children in the global world.

In an open and accessible educational environment of a new type, each student can find their “teachers” and their 
“class”. They can collect any set of “educational services” in their formalized (distance courses on structured, well-
designed and approved programs, various textbooks of reputable scientists and teachers, methodological develop-
ments, etc.) and informal (master class, training) options. As well as in spontaneously organized educational circles 
(participation in virtual projects, in communities) of social networks.

The student seeks the information he needs, acquires knowledge and builds his own system. He learns to interact 
with people of different ages, different languages, cultures and countries, becomes a participant in dialogue with 
the same students, communicator, seeks from the flow of information that is useful for enrichment own system 
of knowledge. Student learns to interact constructively with various experts, with representatives of various art 
cultures and the states.

Self-organized educational learning space is a way of organizing the educational process. Teachers encourage 
students to work together in independent group work to find an answer to the so-called “big question” through 
the Internet and other sources of information.

The basis of the self-organized musical art educational space contains the following creeds:
– self-organized music-theoretical or music-performance training arises at the initiative of students. They are 

motivated by choice and common interests with other students;
– the acquisition of musical knowledge and skills occurs in group work. Such training helps to develop memory 

and social skills;
– students form their own understanding of new creative ideas, linking it to what they know;
– students are able to understand more than teachers usually think, especially when they are in a comfortable, 

open environment. They are encouraged to experiment creatively and make mistakes in such environment;
– students are able to think critically and can learn quickly. The Internet helps them find answers to most music 

questions, and teacher encouragement and support builds confidence and resilience to acquire music performance 
skills on their own. Teachers have the opportunity not to interfere in the work of adolescents, but only offer them 
support and understanding.

Educational goals are achieved through students’ joint search answer for the “big question”, through the opportu-
nity to know themselves, share thoughts and emotions. The “big question” ignites students’ imagination and curios-
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ity. Such questions do not have an unambiguous answer. Their purpose is to encourage discussion and debate. They 
encourage children to come up with ideas, work together, use arguments and think critically, for example:

1. How can music change the world?
2. How is music created?
3. What does a piece of music contain?
4. Does a piece of music affect a person?
It is important that the teacher may not know the answer for the “big question”. Such questions may not have 

a single clear answer at all. The task of the teacher is only to facilitate students’ work, to create conditions for their 
self-organization. Yes, the teacher encourages students to form teams on their own, which they can change during 
the lesson, to look for answers for the “big question”, to choose the form of presentation and to present their answers.

Facilitator (from the English to facilitate – to promote) – is a teacher whose main task is to stimulate, facilitate 
and guide the process of independent search for information and joint activities of students. Facilitation is the orga-
nization and management of the process of discussing certain issues or topics in a group of students, as it happens in 
the process of finding an answer for a “big question” in a self-organized educational space. At the same time, the “big 
question” is an important part of this space. As educational theorist Edward O. Wilson has pointed out, “the right 
answer to a trivial question is also trivial, but the right question, even if unresolved, is a guide to meaningful discovery”.

Thus, the introduction of self-organized educational space is aimed at creating a safe micro-environment for 
students. Such space where children get a positive experience of learning music on their own. Stages (posing a “big 
question”, researching its content) introduction of self-organized educational space contribute to the formation 
of the ability to distribute roles, bring the case to an end, regulate their own learning behavior and prove their own 
opinion, which is associated with students’ independence [2].

Self-organized educational space creates an atmosphere of support and respect, encourages independent judg-
ment of students and their academic achievements. At the same time, the independence of students is associated 
with the active work of thoughts, musical and aesthetic feelings. It is associated with students’ will and actions and it 
develops the ability to present conclusions in the process of achieving successful implementation of decisions, over-
coming difficulties. All these are necessary components of a self-organized educational space.
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Бухнієва О. А., Банкул Л. Д. Особливості впровадження самоорганізованого освітнього простору навчання 
музичного мистецтва

Стаття присвячена розгляду створення самоорганізованого освітнього навчального простору галузі музичного 
мистецтва й особливостям його впровадження в сучасну систему освіти в навчальних закладах. Цей процес 
супроводжується суттєвими інноваційними змінами в педагогічній теорії і практиці, зокрема музичній. У статті 
зазначено, що одним зі стратегічних напрямів у модернізації освіти є перехід до нової освітньої парадигми, що 
забезпечує пізнавальну активність і самостійність мислення учнів. Підкреслено, що в умовах стрімкого розвитку 
цифрових освітніх технологій підвищилася увага до суб’єктів навчання, їхніх потреб, інтересів, здібностей, що 
потребує переосмислення організації навчального та виховного процесів, методів і засобів, а також змісту освіти. 
Доведено інноваційність створення самоорганізованого освітнього навчального простору музичного мистецтва, 
у зв’язку із цим відбувається переосмислення цілей, змісту і завдань навчання, а також оновлення питання підготовки 
майбутніх учителів музичного мистецтва. Встановлено, що самоорганізаційний освітній навчальний простір 
дає можливість учням розширити власний кругозір, світогляд, покращити свою поведінку, навчає брати на себе 
відповідальність за групову роботу, виховувати в себе почуття уявного та морального дорослішення. Визначена 
роль вчителя-фасилітатора, який створює творчу сприятливу атмосферу підтримки роботи учнів. Доведено, що 
в результаті впровадження самоорганізованого освітнього навчального простору створюється безпечне для учнів 
мікросередовище, у якому учні отримують позитивний досвід навчання музичного мистецтва. Визначено, що традиційна 
система навчання, поширена в більшості освітніх закладів, має обмежені можливості щодо саморозвитку, оскільки 
вона нормативна. Зміна даної системи – процес, що потребує великих ресурсних і часових витрат. У відкритому 
освітньому просторі перехід від нормативного до відкритого самоорганізованого навчання дає можливість найбільш 
ефективного використання всієї повноти синергетичного підходу як основи становлення відкритих способів музично-
пізнавальної діяльності, пошуку адекватних творчих методів і технологій музичної освіти.

Ключові слова: самоорганізований освітній простір, саморозвиток, відкритість системи освіти, фасилітатор, 
інноваційні зміни, музичне мистецтво.
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ОСНОВНІ КОМПОНЕНТИ ІНШОМОВНОЇ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ В КОЛЕДЖІ

Розглянуто структуру іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя початкової школи 
в коледжі, проаналізовано складові частини іншомовної комунікативної компетентності. Представлено й охаракте-
ризовано погляди щодо компонентів структури іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя 
початкової школи в коледжі. На підставі аналізу підходів вітчизняних та закордонних дослідників щодо структу-
ри іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя початкової школи в коледжі виділено чотири 
основні компоненти, а саме: мотиваційний, організаційно-діяльний, соціолінгвістичний та когнітивно-рефлексивний. 
Окреслено перспективи подальшого розвитку дослідження щодо змісту зазначених компонентів.

Мотиваційний компонент іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя початкової школи 
в коледжі передбачає оновлення власних потреб та переконань щодо бажання поширювати іншомовну комунікацію 
шляхом самовдосконалення та самоконтролю, а також бажання підвищити свій емоційний інтелект.

Організаційно-діяльна складова частина іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя 
початкової школи в коледжі враховує алгоритм надання іншомовних комунікативних знань, умінь та навичок у вико-
ристанні різних джерел інформації, створює сучасні засоби дистанційного спілкування, що покращують зворотний 
зв’язок між учителем та студентом, міжособистісні взаємини, правила поведінки й етикет іншомовного спілкування.

Соціолінгвістичний компонент іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя початкової 
школи в коледжі відображає майстерність володіння професійно значущою іншомовною лексикою, її граматикою, 
фонетикою. Цей компонент ураховує потребу майбутніх учителів початкової школи демонструвати знання щодо кра-
їни мови, її історії, національної та культурної специфіки, мовної поведінки носіїв мови, спілкування із представниками 
різних культур.

Когнітивно-рефлексивний компонент забезпечує сукупність знань, умінь, навичок, необхідних для іншомовного спіл-
кування у професійній діяльності; уміння висловлюватись із використанням цілісних та логічних виразів різних функ-
ціональних стилів, знання норм спілкування та правил діалогу, способів вираження думок та почуттів, уміння оціню-
вати комунікативну ситуацію, критично аналізувати двостороннє спілкування іноземною мовою, розуміти напрями 
комунікативного вдосконалення.

Ключові слова: компоненти, структура, складові, іншомовна комунікативна компетентність, майбутні вчителі 
початкової школи, коледж.

Найбільш важливою характеристикою сучасного майбутнього фахівця, зокрема вчителя початкової 
школи, є високий рівень іншомовної комунікативної компетентності у професійній діяльності, адже спілку-
вання та комунікація є невід’ємною частиною його професійного середовища. Після дослідження в попере-
дніх наукових роботах дефініції іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя початко-
вої школи в коледжі продовжуємо дослідження структури цього феномену.

Структура іншомовної комунікативної компетентності зі слів дослідниці Е. М. Шульгіної передбачає 
мовні навички, речові вміння, знання, метакогнітивний досвід, мовну, речову, соціокультурну компетен-
ції [24, с. 29]. Мовна компетентність, за дослідженнями І. О. Чеботарьова, включає володіння державною 
мовою, володіння іноземною мовою; компетентність із використанням інформаційно-комунікаційних тех-
нологій; спроможність вирішувати професійні завдання за допомогою комунікацій, здатність до профе-
сійно-особистісного зростання з використанням комунікативних засобів [21, с. 62–63]. Учена І. А. Вяхк 
структуру іншомовної комунікативної компетентності майбутнього фахівця вбачає в: мовній компетенції; 
мовленнєвій компетенції; фаховій компетенції; міжособистісній компетенції; стратегічній компетенції; сис-
темній компетенції. Дослідниця наголошує, що «зміст мовної компетенції охоплює знання граматичних 
структур, характерних для ділового стилю і технічної літератури, знання лексики, професійної термінології. 
Фахова компетенція передбачає знання професійної термінології і вміння визначати причинно-наслідкові 
зв’язки у професійних текстах. До фахового компонента належать якості, а також здібності, знання, уміння 
і навички фахівця, які забезпечать йому, з одного боку, знаходження й оперування іншомовною профе-
сійно значущою інформацією, знання фахової термінологічної лексики, уміння читати і визначати основне 
у спеціалізованих текстах, а з іншого – знання об’єкта своєї професійної діяльності, розуміння відношень 
причинності, відношень “об’єкт – суб’єкт” зі спеціальних дисциплін. Мовленнєвий компонент передбачає 
вміння і здібності, що забезпечують можливість комуніканту сприймати і продукувати граматично пра-
вильне та лексично коректне іншомовне мовлення. Стратегічна компетенція передбачає вміння відбирати 
і використовувати найефективніші стратегії для розв’язання різних комунікативних завдань. Міжособис-
тісні компетенції охоплюють здатність до роботи в команді, навички міжособистісних стосунків, здатність 
до спілкування з фахівцями з інших галузей, здатність сприймати різноманітність і культурні відмінності, 
здатність працювати в міжнародному середовищі, бути носієм етичних цінностей. Системні компетенції 
охоплюють дослідницькі навички, здатність навчатися, здатність породжувати нові ідеї (креативність), розу-
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міння культур і звичаїв інших країн, здатність працювати самостійно, розроблення й управління проєктами, 
бажання успіху [6, с. 50–51].

Дослідниця Н. Л. Рябенко поділяє іншомовну комунікативну компетентність на такі складові частини: 
лексично-граматичну, дискурсивно-компромісну, ситуаційно-комунікативну, контекстно-стратегічну. За її 
дослідженнями лексико-граматична становить собою загальні знання мови, системи знаків, граматичних 
помилок, загальне вживання лексичних одиниць, сталі вирази, кліше, синонімічні й антонімічні ряди, гра-
матичні структури тощо. Дискурсивно-компромісна складова частина передбачає вміння будувати зв’язані 
тексти для вирішення комунікативних завдань, правильне використання зв’язків поєднання слів для логіки 
викладання текстової інформації, які б відповідали поточному спілкуванню відповідно до рівня володіння 
мовою. Ситуаційно-комунікативна складова частина передбачає використання мовних засобів відповідно 
до соціального контексту розмови, що найбільш важливо в рамках іншомовної комунікації, бо необхідно 
брати до уваги рівень формальності, взаємини співрозмовників, їхнє соціальне становище, статус, що 
потребує належності мовних засобів. Також подолання міжкультурних бар’єрів, знання правил поведінки, 
толерантне ставлення до традицій та норм окремих прошарків суспільства. Контекстно-стратегічна скла-
дова частина передбачає вміння підібрати правильні комунікативні стратегії, щоб компенсувати нестачу 
мовних засобів, водночас зберігати адекватну комунікацію, цілком відображати зміст, смисл та думки спів-
розмовника [17, с. 49].

Складовими частинами іншомовної комунікативної компетентності, на думку вченої М. В. Абрамової, 
є знання основної педагогічної і профільної термінології, основних понять педагогіки і спеціальної нао-
чної сфери в рамках термінологічного мінімуму; основних граматичних конструкцій, що реалізовуються 
на матеріалі загальнопедагогічних і вузькоспеціальних дисциплін; норм і правил спілкування в основних 
комунікативних ситуаціях у навчально-професійній педагогічній сфері (лекція, практичне заняття, залік, 
іспит, консультація, підготовка курсового і дипломного проєктів, педагогічна практика, конференція, урок, 
позакласний захід, батьківські збори); основних жанрів педагогічного дискурсу; основного змістовного 
мінімуму загальнопедагогічних і вузькоспеціальних дисциплін; соціокультурної специфіки здійснення 
педагогічної діяльності у країні навчання (особливості національної системи освіти, педагогічні традиції, 
особливості організації дозвілля, взаємодії школи та родини); уміння реалізувати такі комунікативні інтенції 
в навчально-професійній педагогічній сфері: розуміти навчально-професійну інформацію педагогічних тек-
стів, відповідних рівню володіння В2, загальнопедагогічних і вузькоспеціальних дисциплін із подальшою 
інтерпретацією в усній і письмовій формах; брати участь у навчально-професійній комунікації на загально-
педагогічні і вузькоспеціальні теми (ставити питання, давати оцінку отриманої інформації, викладати свою 
думку, робити висновки), створювати власні усні і письмові тексти на загальнопедагогічні і вузькоспеці-
альні теми; вирішувати комунікативні завдання в таких ситуаціях спілкування: на лекціях і семінарах із 
педагогічних дисциплін, на науково-практичних конференціях, під час навчальної і виробничої педагогічної 
практики (на уроці, позакласному заході, під час підсумкової конференції), на заліку й екзамені з педагогіч-
них дисциплін [1, с. 11].

Отже, закордонні та вітчизняні науковці під час дослідження структури іншомовної комунікативної 
компетентності майбутніх фахівців у різних сферах життя з урахуванням різноманітних підходів до визна-
чення явища іншомовної комунікативної компетентності та специфіки кожного окремого фаху, як бачимо, 
не дійшли спільної думки у градації.

Проте в результаті детального ознайомлення із працями науковців було систематизовано та виокремлено 
декілька найчастіше вживаних складових частин іншомовної комунікативної компетентності. По-перше, 
мотиваційний, або емоційно-вольовий, компонент.

Учена В. Д. Крикун виокремлює ціннісно-мотиваційний, когнітивний, операційний та суб’єктний ком-
поненти [13, с. 55]. Дослідниця О. Ю. Шубкіна впевнена, що мотиваційно-ціннісний компонент визначає 
комунікативну потребу (бажання) почати комунікативний акт [23, с. 45]. Учена О. А. Ковальова підкреслює, 
що ціннісно-смисловому компоненту можуть відповідати ціннісні орієнтації й переконання, тоді як моти-
ваційному – мотиваційні та цільові спонукання, поведінковому – уміння й навички, афективно-вольовому – 
окремі особистісні якості та здібності (емпатія, тип темпераменту, рівень емоційного інтелекту, здатність 
контролювати свої емоції, а також уміння якісно здійснювати саморегуляцію та самоконтроль у контексті 
конкретних ситуацій тощо) [12, с. 37].

Погоджуємось із науковцями щодо важливості мотиваційного компонента іншомовної комунікативної 
компетентності в рамках її формування у вчителів початкової школи в коледжі.

Такої ж думки дотримується науковець Д. А. Бегека, що, окрім мотиваційного компонента (актуалізація 
потреб і мотивів, мобілізація сил і засобів), убачає інші аспекти у структурі іншомовної комунікативної 
компетенції, а саме практичний аспект підготовки: змістово-навчальний (планування цілей, завдань, змісту, 
обсягу і якості знань, навичок і умінь, яких мають набути студенти); організаційно-діяльний (проведення 
занять, використання методів, форм і засобів, опрацювання комунікативних текстів, вправ, завдань; фор-
мування й оцінювання знань, навичок і вмінь студентів; організація іншомовного комунікативного серед-
овища). А також теоретичний аспект підготовки: цільовий (мета, завдання, потреби, мотиви); теоретично-
інформаційний (інформація про засадничі положення, підходи, принципи, вимоги, методи, засоби і форми 
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навчання іншомовної комунікації; опрацювання педагогічних умов, спецкурсу, методичного посібника); 
теоретично-методичний (засади організації іншомовної взаємодії, практики формування досліджуваної 
компетентності) [4, с. 10].

Саме організаційно-діяльний компонент розглянемо більш детально. Дослідниця О. Ю. Шубкіна зазна-
чає, що діяльний компонент характеризується здатністю до послідовної реалізації складових дій, що визна-
чають логіку (алгоритм) комунікацій [23, с. 45]. Діяльний компонент іншомовної комунікативної компетент-
ності схарактеризовано вченою А. С. Сівцевої як найбільш вагомий із-поміж аксіологічного та когнітивного 
компонентів іншомовної комунікативної компетентності [18, с. 11]. Таку ж думку поділяє дослідниця 
А. Т. Літвінчук, яка додає, що організаційно-дискурсивна компетентність будується у процесі розвитку 
та впливу всіх інших структурних компонентів (лексико-граматичний, термінологічний, лінгвосоціокуль-
турний та діяльнісний), під впливом стратегічного й інформаційно-технологічного компонентів, які забез-
печують мовця арсеналом електронних засобів спілкування та потенційно корисних навичок і стратегій для 
розв’язання проблем та компенсування недоліків у будь-якій із згаданих вище компетентностей [14, с. 64].

Отже, погоджуємось з важливістю знань щодо мовної системи, третім компонентом іншомовної комуні-
кативної компетентності в рамках дослідження визначено соціолінгвістичну складову частину. Таку думку 
поділяють вітчизняні та закордонні науковці, зокрема, компонентний склад іншомовної комунікативної ком-
петентності, за дослідженнями вченої Г. К. Борозенец, включає лінгвістичну, соціологічну, дискурсивну, 
стратегічну, соціокультурну, соціальну, комунікативну складові частини [5, с. 22]. Дослідниця А. А. Драгу-
нова впевнена, що складовими частинами іншомовної комунікативної культури є лінгвістична, граматична, 
фонологічна, орфографічна, орфоепічна, соціокультурна, соціолінгвістична, стратегічна, прагматична, дис-
курсивна, соціальна, ключова [10, с. 40]. З погляду вченої С. А. Гільманової, існує дві групи поділу ком-
понентного складу іншомовної комунікативної культури, зокрема: мовна, соціокультурна, компенсаційна, 
навчально-пізнавальна, а також: лінгвістична, соціолінгвістична, соціокультурна, дискурсивна, стратегічна 
та соціальна [9, с. 22].

Більш детальний опис соціолінгвістичної складової частини представлено в роботах учених Т. В. Гера-
симчук, Л. В. Шиянюк, Ю. Ю. Солодовнікової й О. В. Парахіної. Дослідницею Т. В. Герасимчук у рамках 
педагогічного експерименту визначено сукупність компетенцій, що входять до складу іншомовної комуні-
кативної компетентності, а саме: “лінгвістична (сукупність знань про структуру мовної системи, що вивча-
ється, уміння оперувати цими знаннями у процесі професійної діяльності), предметна (наявність профе-
сійних знань у системі дисциплін за фахом, уміння застосовувати їх у процесі комунікації), прагматична 
(наявність відповідних знань про сутність і особливості комунікації, опанування потенціалу професійного 
дискурсу, аналіз взаємодії комунікантів під час ділового спілкування), соціокультурна (сукупність знань про 
країну мови, що вивчається, національно-культурну специфіку соціальної і мовленнєвої поведінки носіїв 
мови), інформаційна (знання про новітні інформаційні та комунікативні технології (комп’ютер, інтернет) 
відповідно до умов спілкування, технік і тактик комунікації; невербальні вміння забезпечити процес іншо-
мовної комунікації, зважаючи на адресата мовлення)” [8, с. 6].

Учена Л. В. Шиянюк стверджує, що за загальноєвропейськими рекомендаціями [11] запропоновано 
іншомовну комунікативну (мовленнєву) компетенцію розглядати як таку, що “складається з: лінгвістичного, 
соціолінгвістичного та прагматичного компонентів. Соціолінгвістична складова стосується соціокультур-
них умов користування мовою. Через чутливість до соціальних конвенцій (правила ввічливості; норми, які 
регулюють стосунки між поколіннями, статями, класами та соціальними групами; лінгвістичні кодифікації 
деяких основних ритуалів у житті суспільства) соціолінгвістичний компонент пронизує весь процес спіл-
кування між представниками різних культур навіть тоді, коли його учасники часто не усвідомлюють цього 
впливу. Лінгвістична – це знання про саму науку, її розділи, етапи розвитку. Методика формування прагма-
тичного компонента комунікативної компетенції передбачає й розв’язання проблеми формування всіх видів 
мовленнєвої діяльності особистості, а найголовніше продуктивних типів: говоріння – письмо” [22, с. 54].

Дослідниця О. В. Парахіна розрізняє такі складові частини іншомовної комунікативної компетентності: 
лінгвістичний компонент реалізується у здатності продукувати й інтерпретувати усну і письмову мову, побу-
довану відповідно до мовних норм. Комунікативний рівень і його складові комунікативно-професійна, соці-
окультурна і компенсаторна компетенції передбачають здатність здійснювати спілкування у сфері професій-
ної комунікації з урахуванням особливостей мовних форм, соціокультурних норм, комунікативних інтенцій, 
характерних для даної професійної комунікації, з урахуванням особливостей мовних форм, соціокультур-
них норм, комунікативних інтенцій, характерних для даного професійного співтовариства, з використанням 
усього спектра вербальних і невербальних засобів. Дискурсивно-прагматичний компонент включає дискур-
сивну, інформаційно-аналітичну, компетенції самовдосконалення і виявляється у здатності майбутніх фахів-
ців самостійно працювати з різними джерелами професійно значущої інформації, обробляти цю інформацію 
відповідно до поставлених завдань, передавати її вміст шляхом побудови логічних, цілісних висловів різних 
функціональних стилів, а також у потребі в підвищенні свого освітнього рівня [15, с. 15].

У структурі професійної підготовки майбутнього фахівця дослідницею Ю. Ю. Солодовніковою були 
виділені такі компоненти: іншомовна комунікативна компетентність і загальна професійна компетентність. 
Іншомовна комунікативна компетентність включає такі складові частини: лінгвістичну, прагматичну, дис-
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курсивну, стратегічну і соціокультурну. Лінгвістична складова частина іншомовного спілкування у про-
фесійній сфері передбачає засвоєння професійно значущої лексики, граматики, фонетики. Прагматична 
складова частина полягає у здатності реалізувати комунікативний намір; додавати емоційного забарвлення 
вислову і виражати оцінку ситуації спілкування (емоційно-оцінний підтекст); ураховувати соціальну ситуа-
цію і контекст спілкування; впливати на співбесідника або здійснювати соціальну дію. Стратегічна складова 
частина полягає в умінні використовувати різні стратегії підтримки комунікативного контакту у процесі 
вирішення професійних завдань соціальної роботи: привернути увагу співбесідника, запропонувати тему 
спілкування, ініціювати спілкування, утримати увагу співбесідника, підтримати розмову, завершити спілку-
вання. Дискурсивна складова частина визначається вмінням розуміти різні види висловів, будувати логічні, 
зв’язні вислови, різних функціональних стилів, що володіють цілісністю, чітким композиційним оформ-
ленням. Соціокультурна складова частина визначається сукупністю таких умінь: вирішувати професійно 
направлені завдання в ситуаціях, що моделюють умови міжкультурної взаємодії з партнерами в соціальній 
сфері; розуміти національно-культурну специфіку використання матеріалу; володіти формальним і нефор-
мальним стилями мовної поведінки [19, с. 15].

Учена Г. В. Петрова поділяє іншомовну комунікативну компетентність на декілька складових частин, 
зокрема: “лінгвістичну (здатність розуміти необмежене число правильних у мовному відношенні пропо-
зицій за допомогою засвоєних мовних знаків і правил); соціолінгвістичну (здатність вибирати і викорис-
товувати адекватні мовні форми і засоби залежно від мети і ситуації спілкування); вербально-когнітивну 
(здатність обробляти, групувати відомості, знання); наочну (здатність орієнтуватися у змістовому плані 
спілкування); професійну (співвідноситься з наочною компетенцією і є сукупністю знань, умінь, навиків, 
необхідних для професійної діяльності); дискурсивну (здатність розуміти різні види комунікативних висло-
вів, будувати цілісні і логічні вислови різних функціональних стилів)” [16, с. 10].

Погоджуємося з дослідницею, четвертою складовою частиною іншомовної комунікативної компетент-
ності в рамках її формування у вчителів початкової школи в коледжі виокремлюємо когнітивно-рефлексив-
ний компонент.

Дослідниця О. Ю. Шубкіна впевнена, що когнітивний компонент являє собою знання про норми спіл-
кування та способи ведення діалогу, прийоми комунікацій, способи виразу думок та почуттів. Рефлек-
сивно-оцінний виражає здатність оцінювати комунікативну ситуацію, аналізувати способи комунікації, 
усвідомлювати шляхи комунікативного вдосконалення [23, с. 45]. Учена О. А. Ковальова зазначає, що 
«когнітивному компоненту можуть відповідати знання, а також певні особистісні здібності та якості 
(інтелект, його глибина і гнучкість, здатність до рефлексії тощо)» [12, с. 37]. Таку думку поділяє дослід-
ниця А. К. Амрахова, що розрізняє два компоненти іншомовної комунікативної компетентності: мовний 
та комунікативно-когнітивний. Мовна складова частина направлена на виявлення подібностей та розбіж-
ностей мовних явищ констатування текстів від форми до змісту на основі контрастного аналізу граматич-
них, фонетичних, лексичних засобів виразу мови, з урахуванням застережень щодо наявності фонетич-
них помилок у побудові тексту. Також урахування специфіки національного комунікативного середовища, 
адаптації до рідної мови та до іншомовної, вияв особливостей побудови лексичних виразів, прояв емо-
ційності тощо. Комунікативно-когнітивний компонент включає систематизацію загальних та диферен-
ційних явищ іншої мови на основі актуалізації когнітивних механізмів формування мовних зв’язків, 
дидактичну адаптацію мови, моделювання, логічну побудову від загального до конкретного [2, с. 164]. 
Учена Н. П. Хінзєєва іншомовну комунікативну компетентність поділяє на складові частини іншомовних 
комунікативних знань, комунікативних умінь та комунікативних навичок. Навички та знання, за її дослі-
дженнями, забезпечують формування та розвиток особистості, а навички дозволяють успішно вступати 
в контакт з іншими людьми [20, с. 16].

Структуру означеної компетентності майбутніх фахівців розкладає на декілька компонентів дослідник 
С. М. Галецький: “Ціле мотиваційного, що відображає рівень зацікавленості студентів у подальшому зрос-
танні свого рівня комунікативної компетентності, з одного боку, та у вмотивованому володінні сучасними 
інформаційно-комунікаційними технологіями – з іншого; когнітивно-лінгвістичного компонента, що пред-
ставлений сукупністю системних знань та вмінь з іноземної мови та методики її викладання (що в поєднанні 
з відповідними особистісними якостями становлять необхідні мовні та професійні компетенції викладача 
іноземних мов), а також з курсу психології і педагогіки вищої школи; процесуально-технологічного компо-
нента, який уможливлює, з одного боку, розвиток комунікативних умінь та навичок у площині іншомовного 
спілкування та викладання іноземних мов, з іншого – умінь та навичок використання сучасних ІКТ у про-
цесі навчання (і подальшого викладання) іноземних мов; рефлексивно-оцінного, за яким можемо оцінювати 
рівень сформованості комунікативної компетентності майбутніх викладачів іноземних мов із застосуван-
ням засобів сучасних інформаційно-комунікаційних технологій, а також у процесі рефлексії сформованості 
названої компетентності” [7, с. 91].

Учена С. А. Арапова надає детальний опис складових частин іншомовної комунікативної компетентності, 
отже: мотиваційний та емоційно-вольовий компоненти підкреслюють наявність у майбутнього фахівця різ-
них мотивів до здійснення іншомовної розмови з використанням мультимедійних засобів, потреба в само-
вдосконаленні власних навчальних дій, що необхідні для вирішення комунікаційних завдань у середовищі 



70

Науковий часопис НПУ імені М. П. Драгоманова

полікультурної міжособової комунікації, розвиток власної мовної особистості, а також емоційної стабіль-
ності завдяки подоланню мовних бар’єрів. Настановчо-поведінковий компонент ураховує необхідність май-
бутнього фахівця проявляти активність, самостійність, творче начало в умовах мультимедійної мужкуль-
турної комунікації, адекватно сприймати продукти зазначеної комунікації, дотримуватись норм поведінки 
віртуального середовища, безпечно використовувати мультимедійні ресурси, поважати авторські права тощо. 
Рефлексивний компонент ураховує потребу критичного оцінювання мультимедійної іншомовної комунікації 
та її результатів. Лінгвістичний компонент передбачає вдосконалення навичок вимови, лексичної та грама-
тичної складових частин мови, поповнення словарного запасу лексичними одиницями, сучасними мовними 
оборотами, розвиток навичок аудіювання автентичних текстів актуального змісту, а також навичок спілку-
вання та письмової мови. Соціокультурний компонент завдяки засвоєнню набору знань щодо країни інозем-
ної мови, її історії, традицій, культурних цінностей, норм поведінки та розуміння використання ефективного 
іншомовного комунікативного простору дає змогу усвідомити цінності власної культури та необхідність 
самостійної презентації в суспільстві під час спілкування в соціальній мережі. Практично-операційний 
компонент передбачає реалізацію іншомовних комунікативних знань, умінь та навичок у роботі з різними 
джерелами інформації, створення власних мультимедійних продуктів, уміння використовувати електронні 
засоби як інструменти творчості тощо [3, с. 44].

Висновки. На підставі аналізу наукових робіт вітчизняних та закордонних дослідників щодо структури 
іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя початкової школи в коледжі виокремлено 
чотири основні компоненти, а саме: мотиваційний, організаційно-діяльний, соціолінгвістичний та когні-
тивно-рефлексивний компоненти.

Мотиваційний компонент іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя початкової 
школи в коледжі передбачає актуалізацію власних потреб та переконань щодо бажання поширення іншо-
мовного спілкування завдяки самовдосконаленню та самоконтролю, а також прагнення до підвищення рівня 
власного емоційного інтелекту.

Організаційно-діяльний компонент іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя 
початкової школи в коледжі враховує алгоритм надання іншомовних комунікативних знань, умінь та нави-
чок у рамках використання різних джерел інформації, створення сучасних дистанційних комунікативних 
засобів, що посилюють зворотний зв’язок “викладач – студент”, регулювання міжособистісних відносин, 
правил поведінки й етикету іншомовної комунікації.

Соціолінгвістичний компонент іншомовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя почат-
кової школи в коледжі відображає засвоєння професійно значущої іншомовної лексики, граматики, фоне-
тики. Складовою частиною враховується необхідність майбутнього вчителя початкової школи проявляти 
знання щодо країни мови, її історії, національно-культурної специфіки, мовної поведінки носіїв мови, спіл-
кування із представниками різних культур.

Когнітивно-рефлексивним компонентом передбачено сукупність знань, умінь, навиків, необхідних для 
іншомовної комунікації у професійній діяльності; уміння висловлюватись із використанням цілісних і логіч-
них висловів різноманітних функціональних стилів, знання про норми спілкування та правила ведення діа-
логу, способи відображення думок та почуттів, здатність оцінювати комунікативну ситуацію, критично ана-
лізувати двостороннє іншомовне спілкування, усвідомлювати напрями комунікативного вдосконалення.

Подальші перспективи дослідження напряму будуть скеровані на дослідження змісту компонентів іншо-
мовної комунікативної компетентності майбутнього вчителя початкової школи в коледжі.
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Vasilieva P. A. Main components of foreign language communicative competence of future primary school teacher
The article considers the structure of foreign language communicative competence of the future primary school teacher in 

the college, analyzes the components of foreign language communicative competence. Views on the components of the structure 
of foreign language communicative competence of the future primary school teacher in the college are presented and char-
acterized. Based on the analysis of the approaches of domestic and foreign researchers on the structure of foreign language 
communicative competence of the future primary school teacher in the college, four main components are identified, namely: 
motivational, organizational, sociolinguistic and cognitive-reflexive. Prospects for further development of the study on the con-
tent of the outlined components are outlined.

The motivational component of the foreign language communicative competence of the future primary school teacher in 
the college involves updating their own needs and beliefs about the desire to spread foreign language communication through 
self-improvement and self-control, as well as the desire to increase their emotional intelligence.

Organizational and active component of foreign language communicative competence of the future primary school teacher 
in the college takes into account the algorithm of providing foreign language communication knowledge, skills and abilities in 
the use of various sources of information, creating modern remote communication tools that enhance teacher-student feedback, 
interpersonal regulation relations, rules of conduct and etiquette of foreign language communication.

The sociolinguistic component of the foreign language communicative competence of the future primary school teacher in 
the college reflects the mastery of professionally significant foreign language vocabulary, grammar, phonetics. The component 
takes into account the need of future primary school teachers to show knowledge about the country of the language, its history, 
national and cultural specifics, language behavior of native speakers, communication with representatives of different cultures.

The cognitive-reflexive component provides a set of knowledge, skills, abilities necessary for foreign language communica-
tion in professional activities; ability to express using holistic and logical expressions of various functional styles, knowledge 
of communication norms and rules of dialogue, ways of expressing thoughts and feelings, ability to assess communicative 
situation, critically analyze two-way foreign language communication, understand directions of communicative improvement.

Key words: components, structure, foreign language communicative competence, primary school teachers, college.
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ІНТЕГРОВАНІ СОЦІАЛЬНІ ПОСЛУГИ ЯК НАПРЯМ СОЦІАЛІЗАЦІЇ ДІТЕЙ 
З ІНВАЛІДНІСТЮ В ГРОМАДІ

Здійснено аналіз поняття “інтегровані соціальні послуги” як напрям соціалізації дітей з інвалідністю в громаді. 
Проаналізовано проблеми інтеграції та соціалізації дітей з порушеннями здоров’я. Обґрунтовано модель інтегрованих 
соціальних послуг у системі сучасної соціальної роботи з дітьми з інвалідністю. Представлено комплекс інтегрованих 
соціальних послуг, спрямованих на соціалізацію дітей з особливими освітніми потребами.

Теоретичну та методологічну основу статті становлять роботи вітчизняних і зарубіжних учених, присвячені 
питанням організації соціальної роботи з дітьми з інвалідністю шляхом надання інтегрованих соціальних послуг. 
Визначено основні функції соціалізації дітей з інвалідністю в умовах громади. Розкрито сутнісні характеристики 
інтегрованих соціальних послуг для дітей з інвалідністю, що мають на меті впровадження сучасних державних стан-
дартів надання соціальних послуг. Розглянуто ефективні заходи із соціальної реабілітації дітей з інвалідністю, спря-
мовані на запобігання соціальній ізоляції, набуття навичок соціальної активності в подальшому житті, формування 
позитивного соціального статусу, соціальної адаптації й інтеграції в суспільство. 

Важливим аспектом здійснення соціальної роботи з дітьми з інвалідністю в громаді вважаємо проведення 
масштабних інформаційно-просвітницьких заходів, які передбачають розробку та подальше впровадження комп-
лексу заходів.

Незважаючи на численні наукові розробки в галузі дослідження напрямів соціалізації дітей з інвалідністю у грома-
ді шляхом надання інтегрованих соціальних послуг, існує багато питань, які потребують подальшого опрацювання. 
У зв’язку з цим аналіз інтегрованих соціальних послуг дітям з інвалідністю в аспекті їх соціалізації в суспільство нині 
є актуальним і релевантним. 

Ключові слова: інтегровані послуги, інтегровані соціальні послуги, діти з інвалідністю, соціалізація дітей, соціаль-
на реабілітація. 

На сучасному етапі розвитку Україні склалася несприятлива соціально-економічна ситуація, в умовах 
якої діти з інвалідністю та члени їхніх родин щодня стикаються з великою кількістю проблем різного харак-
теру, які необхідно долати за допомогою фахівців, держави, суспільства та громади. Це психологічні й педа-
гогічні проблеми, матеріальні складнощі, фізичні та духовні бар’єри, проблеми негативного ставлення 
з боку оточення. 

Особливе місце посідають проблеми, пов’язані з недоступністю або обмеженим доступом дітей з інва-
лідністю до задоволення їхніх соціокультурних потреб, таких як організація дозвілля, отримання освітніх 
послуг, соціального включення в життя суспільства, залучення до культурних, духовно-моральних ціннос-
тей, підтримки здорового способу життя, гармонійного розвитку на основі інтеграції до світу мистецтва, 
культури, творчості тощо. Уважаємо інтегровані соціальні послуги тим напрямом, який створить усі необ-
хідні умови для соціалізації дітей з інвалідністю в громаді.

Найглибше проблема соціалізації дітей з інвалідністю досліджена за кордоном (М. Айшервуд, І. Бшар, 
Ф. Вуд, Д. Вудрон, Г. Гремпп, Дж. Лауве, К. Каллен, Т. Келлер, К. Крофт, А. Майкелсен, Д. Найрі, Д. Наока-
йєн, П. Поттс, М. Хейден, К. Хэйер). 

Цікавими в межах дослідження є наукові доробки Р. Аранчак [1], А. Колупаєвої [6], Л. Байди [4], І. Бруш-
невської [2], О.  Василенко [3], Ю.  Гаркуши [18], С.  Іноземцевої [5], О.  Красюкової-Енс, Л.  Міщик [9], 
О. Нижник [12], О. Польовик [14], М. Чайковського [17], Ю. Чернецької [18], у яких розглядаються про-
блеми інтеграції та соціалізації дітей з інвалідністю.

Мають місце й тенденції активізації законодавчого врегулювання цього питання [9]. 
Серед проблем просування соціальних послуг вчені відзначають [11] недосконалість і нерозвиненість 

загалом системи надання інтегрованих соціальних послуг дітям/сім’ям, які перебувають у складних жит-
тєвих обставинах, у тому числі через інвалідність дитини, а також через незавершеність загалом процесу 
запровадження цілісної системи інтегрованих соціальних послуг у громадах [8], отже, вимагають подаль-
ших досліджень і напрацювань у цьому напрямі. 

Мета статті – обґрунтувати інтегровані соціальні послуги як напрям соціалізації дітей з інвалідністю 
в громаді та розкрити суть цього напряму.

Для досягнення мети використані загальнонаукові методи аналізу, синтезу, узагальнення. Пошук інфор-
мації здійснювався в таких електронних базах, як Google Scholar, українських і зарубіжних веб-сайтах, 
присвячених теоретичним і методичним розробкам інтегрованих соціальних послуг у системі соціальної 
роботи як напряму соціалізації дітей з інвалідністю в громаді.

Актуальним питанням надання соціальних послуг дітям з інвалідністю є потреба в організації інтегро-
ваного соціального простору. Значна кількість дітей з порушеннями здоров’я в Україні перебуває вдома або 
в закладі інституційного виховання, що не дає їм змоги в повному обсязі отримувати належну освіту, набу-
вати необхідні соціальні навички для подальшої інтеграції в суспільстві.
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Упровадження інтегрованих соціальних послуг на рівні громади є важливою частиною процесу надання 
допомоги в установах соціальної спрямованості та сприяє соціалізації дітей з інвалідністю шляхом поліп-
шення загального доступу до послуг. Соціалізація дітей з інвалідністю є системою заходів, які спрямовані 
на усунення обмежень життєдіяльності або на якомога повну їх компенсацію, але за умови розв’язання як 
особистих проблем дитини, так й інших агентів соціального впливу.

На думку М.  Мушкевич, мета соціалізації полягає у відновленні соціального статусу дітей з інвалід-
ністю, їх адаптації та інтеграції в соціумі, досягненні ними оптимальної незалежності [10].

Характеристику моделі інтегрованих соціальних послуг і її відмінності від інших моделей організації 
соціальної роботі в територіальних громадах надає Г. Слозанська, виокремлюючи як її ознаки “надання 
соціальних послуг за місцем проживання клієнта за принципом “єдиного вікна” [16, с. 133]. 

Інтегровані соціальні послуги як напрям соціалізації дітей з інвалідністю передбачають комплек-
сний підхід, використання методу кейс-менеджменту та спрямовані на збільшення кількості, різнома-
нітності та якості соціальних послуг для цієї категорії дітей. Інтегровані соціальні послуги спрямовані 
на представництво інтересів, соціальну профілактику, соціальну підтримку, консультування з питань 
правової та соціальної допомоги, розвиток навичок самообслуговування, забезпечення технічними 
засобами [13].

У містах і районах уже існує певна практика відкриття при центрах соціального обслуговування насе-
лення (центрах соціальних служб) відділень/інтегрованих центрів денного перебування для дітей з тяж-
кими формами інвалідності, які, відповідно до Закону України “Про реабілітацію осіб з інвалідністю” 
та Державної типової програми реабілітації осіб з інвалідністю, можуть надавати такі види інтегрованих 
соціальних послуг:

–	 фізичні, які спрямовані на відновлення, покращення, стабілізацію, координацію рухових дій, поліп-
шення самообслуговування, адаптацію особи з інвалідністю, дитини з інвалідністю в суспільному житті;

–	 психологічні (психолого-педагогічні), які передбачають психологічну й педагогічну психокорекцію 
якостей і функцій особи з інвалідністю, її мотивації до життєдіяльності та праці, профілактику негативних 
психічних станів, навчання прийомів і методів психологічної саморегуляції, корекцію розвитку;

–	 професійні (трудові), а саме сприяння в професійному навчанні й адаптації, працевлаштуванні та пси-
хологічній підтримці в процесі професійної адаптації; 

–	 соціальні, які включають соціально-побутову адаптацію і соціально-середовищну орієнтацію;
–	 фізкультурно-спортивні – фізкультурно-спортивна підготовка та адаптація, організація й проведення 

фізкультурно-оздоровчих і спортивних занять.
Для успішної соціалізації дітей з особливими освітніми потребами важливо систематично та послідовно 

використовувати наявні інноваційні технології соціальної роботи, які індивідуальні за своїм змістом і дають 
змогу досягти позитивних результатів. 

Однією з найбільш затребуваних та актуальних послуг соціалізації дітей з інвалідністю є їх інтегроване 
навчання й отримання освіти [15]. 

Спектр освітніх технологій і методик, які застосовуються на практиці під час надання інтегрованих 
послуг, досить широкий: навчання за методикою Марії Монтессорі; вальфдорська педагогіка; ігрове, інтер-
активне, діалогове навчання; проектна технологія; організація дистанційного, колективного, групового або 
індивідуального навчання; інтегральна технологія.

Комплексний підхід до навчання дітей цієї категорії за участю фахівців, батьків, з використанням інте-
граційного середовища дає змогу більш повно розкрити свій потенціал, придбати необхідні знання й соці-
альні навички, успішно включитися в середовище звичайних однолітків, отримати рівні стартові можливості 
й підготуватися до самостійного життя в майбутньому. Варто констатувати, що цьому напряму приділено 
увагу в концепції розвитку освіти [7].

З метою запобігання дискримінації щодо дітей з інвалідністю в громадах сьогодні проводяться різно-
манітні інформаційно-просвітницькі заходи, інклюзивні фестивалі, які сприяють популяризації соціально-
орієнтовного підходу до осіб з інвалідністю, захисту їхніх прав, формуванню толерантного ставлення до 
них як до рівних членів суспільства, інтегруванню осіб цієї категорії в життя громади, а також побудові 
конструктивного діалогу між суб’єктами соціальної роботи в громаді тощо. 

Для цього використовується інформаційний інструментарій державних і муніципальних органів, освіт-
ніх організацій, інтернет-ресурсів, ресурс батьківських груп, органів громад, волонтерів і благодійних 
організацій. 

Висновки. Отже, підсумовуючи вищевикладене, можемо стверджувати, що інтегровані соціальні 
послуги як напрям соціалізації дітей з інвалідністю в громаді дають змогу створити інтегрований безпеч-
ний простір завдяки поєднанню високоякісних, доступних, гнучких, інтегрованих і ретельно скоординова-
них мультидисциплінарних послуг, особливо в умовах децентралізації. Попри впровадження інтегрованого 
підходу, в системі соціальної роботи дотепер не вирішені проблеми: розроблення програм, спрямованих 
на поліпшення охоплення соціальними послугами, підвищення їх ефективності й економічності. Ці зміни 
мають бути засновані на розумній практиці, відповідати культурному й іншим локальним контекстам і про-
йти коригування після апробації в громадах.
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Vynohradova O. V. Integrated social services as a direction of socialization of children with disabilities in the 
community

The article analyzes the concept of “integrated social services” as a direction of socialization of children with disabilities in 
the community. The problems of integration and socialization of children with health disorders are analyzed. The model of inte-
grated social services in the system of modern social work with children with disabilities is substantiated. A set of integrated 
social services aimed at the socialization of children with special educational needs is presented.

The theoretical and methodological basis of the article are the works of domestic and foreign scientists on the organization 
of social work with children with disabilities through the provision of integrated social services. The main functions of sociali-
zation of children with disabilities in the community are identified. The essential characteristics of integrated social services for 
children with disabilities, aimed at implementing modern state standards of social services, are revealed. Effective measures for 
social rehabilitation of children with disabilities aimed at preventing social isolation, acquiring skills of social activity in later 
life, the formation of a positive social status, social adaptation and integration into society are considered.

We consider an important aspect of social work with children with disabilities in the community to conduct large-scale infor-
mation and educational activities, which involve the development and further implementation of a set of activities.

Despite numerous scientific developments in the field of research in the areas of socialization of children with disabilities in 
the community through the provision of integrated social services, there are many issues that need further study. In this regard, 
the analysis of integrated social services for children with disabilities in terms of their socialization in society is currently rel-
evant and relevant.

Key words: integrated services, integrated social services, children with disabilities, socialization of children, social reha-
bilitation.
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ХУДОЖНЬО-ПРОДУКТИВНА ДІЯЛЬНІСТЬ МОЛОДШИХ ПІДЛІТКІВ:  
ІЗ ДОСВІДУ ІНТЕГРОВАНОГО КУРСУ “ХУДОЖНЯ ТВОРЧІСТЬ”

У статті розкриті сильні сторони курсу “Художня творчість”. Презентовано цілі, зміст програми d контексті 
Концепції Нової української школи. Наголошено увагу на цінності історичного, регіонального, компетентнісного підхо-
дів у формуванні змісту інтегрованих занять. Конкретизовано бачення прийомів і способів розвитку в дітей молодшо-
го підліткового віку творчих здібностей, естетичного потенціалу. Автори приділили увагу можливостям доцільного 
поєднання педагогічно цінних методичних наробок минулого із сучасними освітніми ресурсами та інструментами. 

Презентуючи досвід реалізації програми, автори виокремили завдання художньо-продуктивної діяльності: форму-
вання здатності до образного цілісного сприймання навколишньої дійсності, логічного й асоціативного мислення на 
основі синтезу мистецтв, зорової та логічно-смислової пам’яті, творчої уяви, фантазії, чуття композиції, кольору. 
Супутнім завданням визначено вдосконалення сенсорних умінь і навичок з метою розвитку функціональних можливос-
тей зорового аналізатора, тактильних і кінестетичних відчуттів дитини.

Автори привернули увагу до корисних практик забезпечення нестереотипності занять художньою творчістю. 
Наприклад, педагогічна режисура кожного заняття, залучення дітей до співтворчості в групі, наявність специфічних 
структурних елементів заняття (медитативний початок заняття). Указано, що кожен педагог має творчо пере-
осмислити загальновизнані форми, методи та прийоми роботи з дитячим колективом із використанням історико-
педагогічного досвіду. Особливий акцент зроблено на ідеї врахування вікових особливостей розвитку дитини, ство-
ренні умов для прояву індивідуальних нахилів, довільної реалізації творчих задумів із використанням цікавих технік 
художньо-продуктивної діяльності.

Ключові слова: дитина, інтеграція, мистецтво, молодший підліток, наступність ланок освіти, розвиток, худож-
ньо-продуктивна діяльність, творчість.

Сьогодення Нової української школи насичене конструктивними змінами. Педагогічна спільнота науков-
ців і педагогів-практиків прагне створити сприятливе освітнє середовище для кожного здобувача загального 
рівня освіти. Багато уваги нині приділено забезпеченню наступності ланок дошкільної і початкової освіти, 
організації художньо-продуктивної діяльності дітей як важливому ресурсу такої наступності. У контексті 
розроблення означеної проблеми цінним уважаємо не лише вивчення досвіду освітніх практик в Україні 
та країнах ЄС, а й ретрансляцію змістових, організаційних і методичних напрацювань національного освіт-
нього контенту, що сприятиме вирішенню завдань, які конкретизовано в Концепції НУШ [9]. 

Серед актуальних розробок, які дотичні заявленій у статті темі, варто акцентувати увагу на наукових 
узагальненнях, представлених у дослідженнях Л. Гуцан (2005) [3], А. Кияновського (2000) [5]. Науковці кон-
кретизували виховний аспект художньої, творчої (образотворчої, конструювання, моделювання тощо) діяль-
ності в програмі становлення особистісних якостей молодшого підлітка. Ураховано бачення ідеї інтеграції 
видів мистецтв і діяльності О. Лобанчук (2008) [7]. Ретельний історико-педагогічний аналіз презентовано 
в навчальному виданні С. Криштоф ºКо (2014) [4]. Інформаційно-методичні матеріали в руслі художньо-про-
дуктивної діяльності дітей у віці 6–9 років представлено в публікації В. Ворожбіт-Горбатюк, Н. Борисенко, 
К. Каліної (2020) [1]. У дослідженні й узагальненні практичного досвіду ми керувалися науковими узагаль-
неннями дослідників психології розвитку особистості засобами образотворчої, конструктивної та інших 
видів діяльності – О. Леонтьєва (1975) [6], В. Мухіної (1985) [8].

Мета статті – представити досвід викладання інтегрованого курсу “Художня творчість” у контексті орга-
нізації художньо-продуктивної діяльності молодших підлітків, показати розвивальний ресурс змістових, 
організаційних і методичних знахідок з огляду на концептуальні положення Нової української школи.

Під час розроблення програми інтегрованого курсу “Художня творчість” важливими підходами визна-
чено історичний, регіональний. Це дало змогу врахувати позитивні здобутки, виявлені в архівних матеріа-
лах, методичних посібниках для вчителів, наукових працях, періодичних виданнях, навчальних програмах 
закладів освіти Слобожанщини кінця ХІХ – початку ХХ ст. За матеріалами історико-педагогічної розвідки 
розроблено навчальну програму інтегрованого курсу “Художня творчість” для ЗОШ (1–4 класи). Цю про-
граму успішно апробовано в школах Дергачівського району Харківської області. На часі конструктивні про-
позиції, викладені в цій програмі. Для організації художньо-продуктивної діяльності в сучасних закладах 
освіти за цією програмою важливим критерієм є відповідність її змісту й обсягу Державного стандарту 
початкової загальної освіти [2] з урахуванням принципів природовідповідності, виховуючого та наочного 
навчання, етнізації та практичної спрямованості змісту навчального матеріалу, зв’язку навчання із життям, 
надання естетичної спрямованості навчанню й вихованню учнів, інтеграції різних галузей знань і видів 
діяльності, систематичності й системності в навчанні, посильності й доступності навчальних завдань, ура-
хування індивідуальних особливостей розвитку дітей молодшого шкільного віку. Цільові орієнтири та зміс-
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тові компоненти програми “Художня творчість” узгоджуються з компетентнісним підходом, заявленим як 
пріоритетним у Концепції НУШ [9; 12]. 

“Художня творчість” як інтегрований курс мистецької галузі поєднує образотворче мистецтво з елемен-
тами трудового виховання, побутового дизайну, народознавства, історії та теорії мистецтв. Отже, художньо-
продуктивний аспект у цій програмі реалізовано повною мірою. Багаторічна педагогічна практика підтвер-
джує позицію авторів: при повноцінному розвитку творчого й естетичного потенціалу дитини старшого 
дошкільного та молодшого шкільного віку краще відбувається формування її розумових здібностей, загаль-
нонавчальних умінь і навичок, глибше й міцніше засвоюються моральні норми поведінки. Зазначимо тут, 
що дитина у віці 5–9 років вирізняється активністю, прагненням до діяльності, гри. Так звана нездатність 
дорослої людини творити красу пояснюється тим, що в дитячі роки вона не набула навичок художньо-про-
дуктивної діяльності.

Курс художньої творчості покликаний реалізувати завдання естетичного, морального та громадянського 
виховання в процесі ознайомлення дітей зі специфічними засобами образотворчого мистецтва, формування 
навичок художньо-продуктивної діяльності, засвоєння досягнень культури та мистецтва українського 
й інших народів світу. Важливий акцент у цьому ключі – культуровідповідність освітніх впливів. Засилля 
ідей інструментальності, технологічності в сучасному освітньому просторі, на наш погляд, потребує оду-
хотворення, виявлення культурологічної позиції педагога, стимулювання до культурного самовираження 
дітей і їхніх батьків.

Специфіка запропонованого інтегрованого курсу полягає у створенні таких умов, за яких усі діти мають 
рівні можливості проявляти свої здібності та розвиватися в художньо-продуктивній діяльності з урахуван-
ням вікових, індивідуальних особливостей. Варто звернути увагу на раціональне поєднання нових педаго-
гічних технологій (використання різних способів комунікування, цифрових освітніх інструментів) з пози-
тивними здобутками досвіду педагогічної думки Слобожанщини кінця ХІХ – початку ХХ ст. 

Важливо звернути увагу на таке: художньо-продуктивний складник цієї програми забезпечується при-
кладним характером тематики й усіх груп завдань. Мета курсу: виявлення індивідуальних нахилів дітей до 
образотворчої діяльності, систематичний розвиток здібностей до художньої творчості, у процесі якої форму-
ються основні якості творчої особистості (оригінальність мислення, уміння використовувати набуті знання, 
уміння й навички в новій ситуації, здатність бачити проблему, прагнення до самодіяльності), відбувається 
морально-духовне зростання та становлення громадянської свідомості дитини.

Важливим елементом змісту художньої творчості є відомості про основні виражальні засоби образотвор-
чого мистецтва й навички їх використання (колір, лінія, композиція, форма, об’єм, простір), інформація про 
можливості застосування різних інструментів і матеріалів, прийоми роботи в тій чи іншій художній техніці, 
оволодіння прийомами бачення проблеми, виникнення задуму, усвідомлення мети задуму, накопичення спо-
стережень, вибір кращого з можливих рішень творчого завдання шляхом перегляду та апробації варіантів, 
досягнення результатів творчого процесу, його оцінка [10].

У перший рік опанування програмою педагог спрямовує організацію художньо-продуктивної діяльності 
на виявлення та розвиток потенційних творчих можливостей до різних видів художньо-продуктивної діяль-
ності. Діти набувають досвіду роботи різними інструментами й матеріалами в художніх техніках: плямогра-
фія, гратографія, акварель по-мокрому, монотипія, ниткографія, штамп, друк рослинними формами. Діти 
знайомляться з основами кольорознавства (основні й похідні кольори), правилами побудови композиції (вза-
ємне розташування об’єктів, рівномірне заповнення площини аркуша паперу, закони перспективи, логіка 
створення художнього образу (стилізація, декор, реальне зображення) без вживання спеціальної терміноло-
гії. Умови: створення позитивного емоційного настрою занять, що сприяє появі нових, оригінальних ідей, 
художніх образів, творчих рішень. Творча атмосфера занять – це затишок і спокій, тактовність у спілку-
ванні, рівні можливості для кожної дитини реалізувати власні задуми, мрії, фантазії. Важливим моментом 
є забезпечення належної матеріально-технічної бази для проведення занять: столи для занять образотвор-
чою діяльністю, планшети для занять живописом, якісний папір, пензлі, фарби. Варто пам’ятати: дитині для 
творчості потрібен час, тож не варто її квапити, чи гальмувати в художньо-продуктивній діяльності. Місія 
дорослої людини – спостерігати й ураховувати індивідуальний темп творіння. Із самого початку необхідно 
привчати дітей дотримуватися законів краси в процесі виконання будь-якого завдання (гігієна праці, опти-
мальна організація робочого місця, оформлення та зберігання готових творчих робіт, безпечне користування 
інструментами й матеріалами). Важливо звернути увагу на дотримання педагогом законів мистецтва в про-
цесі підготовки та проведення занять: нестереотипність, педагогічна режисура кожного заняття, залучення 
до співтворчості в групі, наявність специфічних структурних елементів заняття (приклад – медитативний 
початок заняття), творче переосмислення загальновизнаних форм, методів і прийомів роботи з дитячим 
колективом з використанням історико-педагогічного досвіду.

Завдання мають ускладнюватися поступово й обов’язково мати практичне спрямування. Цим поясню-
ється концентричний спосіб побудови програми курсу. Основна форма педагогічного впливу – заохочення 
до граничної самостійності, максимального напруження активної творчої волі та винахідливості кожної 
дитини. Педагог має на кожному занятті створити живе емоційно-почуттєве спілкування, сприймання 
навколишньої дійсності та творів мистецтва. Технічні вміння й навички образотворчої діяльності розгля-
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даються як засоби реалізації творчих задумів. Кожне заняття композиціонується: сприймання естетичних 
явищ у житті й мистецтві, власне художньо-продуктивна діяльність, цікава історія. Сприймання естетичних 
явищ у житті й мистецтві для молодших підлітків відбувається у вигляді бесід, які проводяться на початку 
заняття (3–5 хв.), у процесі краєзнавчих і природничих екскурсій, на хвилинах відпочинку, уроках мислення 
серед природи (за В. Сухомлинським). Вправи та пізнавальні завдання всіх занять повинні мати творчий 
характер і чітке практичне спрямування. У структурному розподілі часу художньо-творча діяльність учнів 
охоплює 80 % навчального часу (близько 20 хв.). Ознайомлення з темами з історії мистецтв доцільно про-
водити у формі екскурсій, творчих зустрічей з митцями, відвідування виставок в державних і приватних 
музеях, майстерень художників і народних майстрів, заочних та уявних подорожей, проведення занять із 
застосуванням ІКТ.

Реалізація навчальних і творчих завдань на заняттях з художньо-продуктивної діяльності в процесі 
зображення на площині (живопис, графіка), ліплення (зображення в об’ємі), декоративно-прикладної 
діяльності, роботи з папером, тканиною та природними матеріалами, побутового дизайну, ознайомлення 
з історією мистецтв. 

Здійснюючи огляд тематики занять першого року вивчення курсу, ми звернули увагу на такі заняття: 
1. Весела абетка. Символіка літер слов’янської азбуки. Написання афіші до Свята осені. Художній образ 
букви – казкової істоти. 2. Мережива. Мотиви природи в роботах народних майстрів Слобожанщини. Ство-
рення зразків мережив для оздоблення одягу. Художники-костюмери Слобожанщини. Значення театраль-
ного костюма. Гра “Одягни казкового героя”. Актори лялькового театру. Екскурсія. 3. Краса життя у квітці, 
багатство фарб. Основні кольори. Збирання рослинних форм для гербарію. Барви осені (зими, весни, літа). 
Друк листком у стилі декору Лебединської скрині [10].

Характерним для програми є розуміння мистецтва як ефективного засобу вираження думки. Ідея інте-
грації та глибоких міжпредметних зв’язків передбачає використання в композиції заняття літературного, 
музичного, образотворчого, декоративно-прикладного видів мистецтва.

Згідно із запропонованими темами й варіантами практичної або художньо-продуктивної діяльності, діти 
знайомляться з послідовністю та правилами виконання художніх робіт у таких техніках: від плями (гуаш, 
акварель, туш), аплікація з рослинних форм, акварель по-мокрому, ниткографія, друк листком, гратогра-
фія, друк сірниковою коробкою, монотипія, картопляний штамп, комп’ютерна графіка, «від плями» обома 
руками, пальчиковий живопис, аплікація з ґудзиків, колаж, комп’ютерна графіка. Відмивання туші, аплікація 
з берести, черепашок, фарбованої тирси, соломки, мозаїка з яєчної шкаралупи, ниткова графіка, набризк, 
аплікація з насіння, шкірок цитрусових, шпону, малювання свічкою, очеретяними паличками, малювання 
“із секретом” у три пари рук, багатоколірна монотипія. Таке розмаїття технік розкриває перед дітьми різні 
способи художнього відображення дійсності, сприяє інтенсифікації їхнього розумового розвитку, погли-
бленню політехнічних знань про особливості й різноманітність технологічних прийомів роботи інструмен-
тами та матеріалами.

Цінним для сучасної дитини залишається можливість образотворення за враженням, за уявленням, із 
пам’яті, так зване вільне малювання, бо вільні художньо-творчі завдання знімають напруження й хвилю-
вання, викликані страхом дитини. Роботи, виконані в процесі вільного малювання, допоможуть з’ясувати 
рівень загального розвитку кожної дитини, виявити ступінь розвиненості уваги, зорової пам’яті, спостереж-
ливості. Дитячі малюнки стануть у нагоді під час пояснення важливості набуття навичок свідомого спосте-
реження, графічних умінь. Актуальна на часі ідея про художньо-творчий краснопис, адже його потенціал не 
вичерпується проведенням графічних вправ на початковому етапі навчання грамоти. Методика художньо-
творчого краснопису доступна для кожного, виховує акуратність та охайність під час письмових робіт. Вона 
визнана у світі й не потребує додаткових ресурсів.

Уведення копіювання фрагментів репродукцій з картин відомих художників, плакатів, фотографій, малю-
вання по крапочках, сітці сприятиме розвитку в дітей спостережливості, вихованню культури бачення, акти-
візації пізнавальної діяльності. Доцільно ввести різновиди креслення геометричних фігур від руки та з вико-
ристанням простих креслярських інструментів, малювання геометричних фігур обома руками, стереовправи, 
орнаментальне малювання. Вони незамінні під час ознайомлення дітей з основами графічної грамоти, дея-
кими математичними поняттями. У зазначеній навчальній програмі нами запропоновано орієнтовні теми 
й приклади практичних робіт, котрі ґрунтуються на вивченні геометричного матеріалу: “Подарунок баби-
ного літа. Виражальні можливості лінії. Орнамент. Ритм. Виконання сюжетної композиції за враженням 
у техніці ниткографії”; “Мої чотириногі друзі. Заповнення площини аркуша. Малювання котика, песика 
в техніці друк сірниковою коробкою”; “Мистецтво української вишивки. Стилізація, символіка кольорів 
у слобожанських вишивках. Тренувальні вправи: створення візерунків для вишивки в техніці картопляного 
штампу. Малювання обома руками геометричного орнаменту”; “Мистецтво писанкарства. Знаки-символи 
на слобожанських писанках. Виконання ескізу для писанки, стереовправи”; “Прийоми стилізації. Малю-
вання лівою/правою рукою геометричних орнаментів для оздоблення закладок, одягу, інтер’єру, посуду». 
Теми занять, зорієнтовані на вивчення геометричного матеріалу: “З історії українського театру – вертепу. 
Основні прийоми паперопластики. Виготовлення масок для новорічної вистави на основі трикутника, кола”; 
“Комічне і трагічне у мистецтві. Лінія як засіб передачі настрою. Виготовлення масок-смайлів”. 
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Висновки. Нами описано варіант творчої реконструкції педагогічного досвіду навчання образотворчого 
мистецтва в закладах освіти Слобожанщини кінця ХІХ – початку ХХ ст. через призму програми інтегрова-
ного курсу художньої творчості. Ми презентували використання в дещо новій якості копіювального методу, 
який полягає в точному перенесенні зображення оригіналу або зразка на папір за допомогою розмічених 
клітинок, сітки, крапок для вдосконалення вмінь і навичок будувати композицію, передавати засобами лінії, 
форми, кольору настрій і характер зображуваних об’єктів. Актуальні елементи геометричного методу: без-
відривне контурне малювання (стерео-вправи), декорування за допомогою симетричних зображень обома 
руками на великих площинах, малювання геометричних орнаментів. Презентовано використання вільного 
малювання (за уявленням, власним бажанням) для вивчення техніки й самих дитячих художніх робіт.

Методика роботи з дітьми в перший рік ґрунтується на широкому використанні ігрових форм, інтегру-
ванні різних видів діяльності. Особливу увагу варто звернути на розвиток зорової системи (концентрація 
уваги, цілеспрямованість спостережень, здатність оперувати готовими образами, цілісне бачення компо-
зиції, окомір). З огляду з вікових особливостей розвитку дітей, у використанні фарб доцільно перевагу 
надавати гуаші. Туш, акварель використовувати в процесі виконання робіт у техніках акварель по-мокрому, 
монотипія, плямографія, друк рослинними формами, ниткографія. Роботи краще виконувати на окремих 
аркушах паперу різних розмірів і кольору. Це сприятиме розвитку творчої ініціативи дітей, підвищить якість 
дитячих робіт і продуктивність занять. Бажано, щоб кожна дитина працювала виключно самостійно. Сти-
мулювати виконання художньо-творчих робіт без попереднього контуру. Такий спосіб має переваги для роз-
витку дітей: зберігає жвавість і безпосередність творчих робіт; розвиває окомір, моторику руки; допомагає 
подолати властиву дитячим художньо-творчим роботам статичність зображення, перенасиченість деталями, 
неправильну композиційну організацію (заповнення площини); виховує культуру зображення; заохочує до 
випробувань, творчих пошуків.

Упродовж навчання за програмою художньої творчості є змога опанувати елементи традиційних ремесел 
Слобожанщини: килимарство, гончарство, писанкарство, декоративний розпис, українська вишивка, інкрус-
тація, гобелени. З метою профорієнтації передбачено ознайомлювати учнів з професіями: художник-ілю-
стратор, анімаліст, декоратор, актор лялькового театру, флорист, костюмер, дизайнер, кулінар, скульптор, 
архітектор, гончар. Перспективним напрямом розроблення курсу вбачаємо втілення в практику серії мисте-
цтвознавчих і природничих екскурсій, перегляд театральних вистав в онлайн-форматі й наживо, адже для 
дитини не існує ізольованих від життя явищ у мистецтві, тому вправи та навчально-пізнавальні завдання 
необхідно інтегрувати в повсякденне життя.
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Vorozhbit-Horbatiuk V. V., Shtefan M. V. Artistic and productive activity of younger adolescents from the experience 
of the integrated course “Artistic creativity”

In the article authors revealed the strengths of the course «Artistic creativity». The objectives, contents of the programme in 
the context of the Concept of the New Ukrainian School are presented. Attention was drawn to the value of historical, regional 
and competent approaches in shaping the content of integrated occupations. The vision of the ways and means of developing 
creative physiology and aesthetic potential in young children is specified. The authors paid attention to possibilities of the expe-
dient combination of pedagogical valuable methodological work of the past with modern educational resources and tools.

In presenting the experience of implementing the program, the authors highlighted the tasks of artistic and productive activ-
ity: the development of the ability to visualize a holistic view of the surrounding reality, logical and associative thinking based 
on the synthesis of arts, visual and logical thinkingsense of meaning, imagination, fantasy, composition, color. The accompa-
nying problem consists in improving sensory skills with a view to developing the functional capabilities of the visual analyser 
and the tactile and kinesthetic senses of the child.

The authors drew attention to the useful practice of ensuring the non-stereotypical nature of artistic creation. For example, 
the pedagogical direction of each class, the involvement of children in group composition, the presence of specific structural 
elements of the class (meditative beginning of the class). It is stated that every teacher must creatively rethink the generally 
accepted forms, methods and methods of working with children’s groups, using historical and pedagogical experience. Special 
attention is paid in the article to the idea of taking into account the age-specific characteristics of the child’s development, 
creating conditions for the manifestation of individual tendencies and the arbitrary implementation of creative designs using 
interesting techniques of artistic and productive activity.

Key words: сhild, integration, art, young teenager, continuity of education, development, artistic and productive activity, 
creativity.
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ЗАСТОСУВАННЯ ІТ-ТЕХНОЛОГІЙ ДЛЯ ПРОВЕДЕННЯ ЗАНЯТЬ  
З ІНОЗЕМНОЇ МОВИ ПРОФЕСІЙНОГО СПРЯМУВАННЯ

У статті розглянуто актуальні питання застосування ІТ-технологій для проведення заняття з іноземної мови 
професійного спрямування, проблематика проведення занять в умовах дистанційного освітнього процесу. Також 
запропоновано методи проведення занять з використанням програмного забезпечення в дистанційній формі.

Розглянуто питання якості освітніх онлайн ресурсів і платформ для проведення занять з іноземної мови професій-
ного спрямування в дистанційній формі. Визначено основні проблеми підготовки та проведення занять з використан-
ням інформаційних технологій. 

Проведено аналіз необхідності впровадження нових методів та актуалізації освітнього процесу в умовах дистан-
ційного навчання. Зазначено, що проведення занять в іноземної мови професійного спрямування має певні особливості 
й специфіку, що має значення для побудови освітнього процесу в умовах дистанційного навчання. 

Важливим також є той факт, що в останні роки відбулося зростання вимог до студентів і слухачів курсів іно-
земної мови професійного спрямування, що, у свою чергу, є одним із факторів для підвищення ефективності навчання, 
актуалізації та діджиталізації навчального процесу, що, власне, передбачено застосуванням ІТ-технологій. 

Підкреслено, що основою навчання є наявність взаємодії між студентами та викладачем, що в умовах дистанцій-
ного навчання може бути забезпечено лише за допомогою використання сучасних засобів комунікації з використанням 
ІТ-технологій, сучасного програмного забезпечення й використанням електронних навчальних платформ. 

Отже, можна стверджувати, що процес навчання вимагає застосування нових методів і новітніх технологій 
у сфері освіти, що особливо актуальним є в умовах дистанційного освітнього процесу. 

На основі дослідження та актуальних проблем можна зробити висновок, що в сучасних умовах застосування 
інформаційних технологій є актуальним, оскільки для проведення занять та організації освітнього процесу загалом 
необхідне використання сучасних методів навчання, що й передбачає використання ІТ-технологій.

Ключові слова: інформаційні технології, професійна підготовка, дистанційне навчання, іноземна мова, освітній 
процес, діджиталізація, актуалізація освітнього процесу, професійне спрямування.

Питання застосування ІТ-технологій в освітньому процесі набуло вагомого значення протягом остан-
ніх років, оскільки стрімкий розвиток програмного забезпечення, підвищення популярності використання 
новітніх технологій і впровадження в освітній процес нових методів оптимізації навчального процесу при-
звело до того, що для підвищення рівня якості освіти виникла необхідність застосування інформаційних 
технологій для проведення занять.

Поняття “інформаційні технології” – це система сукупності методів засвоєння знань і способів діяльності 
на основі взаємодії викладача, студента й засобів інформаційно-комунікативних технологій, спрямованих на 
досягнення результату навчального процесу [1].

В умовах всесвітньої пандемії, що виникла у зв’язку з поширення коронавірусної інфекції COVID-19, 
це питання стало ще більш актуальним, оскільки внаслідок уведення карантинних обмежень і переведення 
навчального процесу на дистанційну форму навчання питання застосування ІТ-технологій в освітньому 
процесі стало нагальним. У результаті цього виникло питання створення єдиного інформаційно-освітнього 
простору навчального закладу.

Єдиний інформаційний освітній простір навчального закладу – це система, у якій задіяні на інформа-
ційному рівні та пов’язані між собою всі учасники навчально-виховного процесу. Практично всі учасники 
навчально-виховного процесу об’єднані між собою відповідними інформаційними потоками [2].

Отже, на основі цього можна стверджувати, що проблема застосування ІТ-технологій для проведення 
занять іноземної мови є актуальною.

Питання застосування ІТ-технологій для проведення занять і підготовки майбутніх фахівців розгля-
далося багатьма дослідниками, зокрема в монографіях В. Гриценка та С. Кудрявцевої, а також у працях 
О. Андрєєва, Н. Басова, В. Бикова, Н. Жевакіна, А. Крижановського, І. Кириленко, Л. Шевченко, А. Хутор-
ського, Г. Яценко й інших.

Мета статті – проаналізувати особливості застосування ІТ-технологій для проведення занять з іно-
земної мови професійного спрямування, а також провести дослідження стосовно актуальності та мож-
ливостей використання електронних навчальних платформ для побудови освітнього процесу в умовах 
дистанційного навчання.

В останні роки питання застосування ІТ-технологій у процесі вивчення іноземних мов стало актуальним, 
не тільки в рамках модернізації освітнього процесу, а й отримало нормативно-правове регулювання в межах 
Закону України “Про освіту” [3] та Закону України “Про вищу освіту” [4].

Використання комп’ютерних технологій в освітньому процесі на сучасному етапі є актуальним, 
оскільки дає змогу швидко вирішувати питання в дистанційному форматі, а також створювати комфортні 
умови для проведення занять. Застосування інформаційних технологій для побудови освітнього про-
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цесу дає можливість оптимізувати роботу студентів, підвищити ефективність пошуку інформації, дати 
змогу студентам дистанційно виконувати самостійну роботу, а також отримати доступ до нових методів 
навчання іноземної мови.

На мою думку, у сучасних умовах необхідно проведення модернізації освітнього процесу з подальшим 
використанням інформаційних технології для проведення занять і заходів освітнього характеру.

Освітній процес повинен базуватися на принципах індивідуалізації та диференціації, а також на засадах 
модернізації та діджиталізації освітнього процесу.

О. Лук’янова в праці наголошувала: “Застосування інформаційних технологій на заняттях з іноземної 
мови має забезпечити реалізацію головних дидактичних функцій: 

–	 пізнавальну (використовуючи комп'ютерні технології та Інтернет, можна отримати будь-яку необхідну 
інформацію; застосування навчальних програм сприяє пізнавальній активності студентів); 

–	 розвивальну (робота студентів з навчальною програмою крім активації лексики сприяє розвитку таких 
необхідних пізнавальних процесів, як сприйняття, логічне мислення, пам’ять, уява); 

–	 тренувальну (за допомогою комп’ютерних програм студенти мають можливість самостійно у нетра-
диційній формі тренуватись та перевірити свій рівень знань та умінь з певної теми, визначити конкретні 
прогалини, доопрацювати їх і виконати запропоновані завдання ще кілька разів з метою покращання своїх 
результатів);

–	 діагностичну (використовуючи комп’ютерні технології, викладач має змогу швидко здійснити контр-
оль і з’ясувати рівень засвоєння навчальної теми студентами); 

–	 комунікативну” [5].
На нашу думку, упровадження ІТ-технологій має базуватися на засадах підвищення комфортності 

вивчення матеріалу та розширення обсягів вивчення, збільшення обсягів використання навчально-інформа-
ційних порталів дозволяє зробити висновок, що ця тема є актуальною.

Що ж стосується питання застосування інформаційних технологій для проведення занять з іноземної 
мови, то використання новітніх технологій дає змогу розширити обсяги їх використання: 

1)	 Використання інформаційних технологій у процесі навчальних занять. У сучасному освітньому про-
цесі використання інформаційних технологій має широкий спектр можливостей: використання електронних 
версій навчальних матеріалів, застосування презентацій, відеоматеріалів, можливість пошуку інформації 
в інформаційному просторі, використання хмарних сервісів для швидкого поширення навчальних матеріа-
лів та інші можливості [6].

Отже, ІТ-технології дають змогу оптимізувати час, використаний на пошук потрібної інформації та швид-
кість її поширення.

2)	 Використання ІТ в процесі самостійної роботи студентів. Під час виконання поставлених завдань 
студенти можуть використовувати інформаційні ресурси задля пошуку інформації та проведення аналізу, 
також ІТ-технології дають змогу використовувати програмне забезпечення задля створення й редагування 
інформації або навчальних матеріалів, використання навчально-інформаційних порталів з подальшим вико-
нанням поставлених завдань і використанням можливостей порталу.

3)	 Використання ІТ-технологій задля проведення науково-дослідницької роботи, що полягає в прове-
денні наукових заходів, конференцій, форумів тощо [6].

Сучасне програмне забезпечення дає змогу значно розширити можливості організації навчального про-
цесу, від використання електронних матеріалів, створення мультимедійних презентацій і виконання завдань 
з використанням комп’ютерної техніки й до повної модернізації освітнього процесу та проведення науко-
вих заходів з використанням технології дистанційного навчання незалежно від місцезнаходження учасника, 
головним фактором є можливість доступу до мережі Інтернет. 

Отже, проаналізувавши це питання, можна зробити висновок, що застосування інформаційних техноло-
гій для проведення занять з іноземної мови є необхідним заходом і потребує підтримки, оскільки воно дає 
змогу оптимізувати навчальний процес, упровадженням нових і сучасних методів.

Також необхідно зазначити, що впровадження новітніх технологій дозволять розширити можливості 
освітнього процесу та досягти основної мети вивчення навчальної дисципліни – формування комунікатив-
них навичок у сфері професійного спілкування в усній і письмовій формах, що й передбачає використання 
хмарних сервісів для проведення відеоконференцій з можливістю дистанційного спілкування та організації 
комунікації з носіями іноземної мови.

Загалом варто зазначити, що навчальна дисципліна “Іноземна мова” професійного спрямування має 
низку особливостей, на відміну від інших дисциплін, оскільки її завдання полягає у формуванні здатності 
до міжкультурного спілкування, яке має професійне спрямування, і реалізується на основі формування між-
культурної комунікативної компетенції [7].

Процес проведення занять з іноземної мови професійного спрямування повинен передбачати викорис-
тання та впровадження сучасних ІТ-технологій для формування в студентів нових навичок, необхідних для 
підвищення рівня навчання. Цей процес полягає у використанні інформаційних ресурсів (наукових публіка-
цій і матеріалів в електронному вигляді) та автоматизованих навчальних програмних засобів.
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Однією з особливих форм застосування інформаційних технологій є застосування курсів навчального 
призначення на навчальних платформах. У сукупності з іншими методами застосування ІТ-технологій, 
таких як використання електронних джерел, проведення наукових конференцій та інших заходів з викорис-
танням інформаційних технологій, дає змогу зробити висновок, що процес упровадження новітніх техноло-
гій є необхідним задля модернізації освітнього процесу та розширення меж навчального процесу. 

В умовах всесвітньої пандемії питання застосування ІТ-технологій постало гостро, що призвело до необ-
хідності модернізації освітнього процесу й упровадження сучасних інформаційних технологій. У резуль-
таті вимушеного переходу на дистанційну форму навчання виникла необхідність упровадження нових форм 
викладення навчального матеріалу, використання нового програмного забезпечення, навчально-інформа-
ційних порталів і платформ для проведення занять і виконання студентами поставлених завдань. Варто 
зазначити, що в умовах дистанційного навчання досить велику популярність отримали хмарні сервіси для 
створення відеоконференцій (Zoom, Cisco Webex, Google Meet), а також онлайн платформи з можливістю 
створення онлайн-курсів – Prometheus, Khan Academy, EdX та інші платформи.

Дистанційна форма навчання визначається як така форма організації навчального процесу в освітніх 
закладах, у результаті якої забезпечується реалізація дистанційного навчання та передбачається можливість 
отримання випускниками документів державного зразка про відповідний освітній або освітньо-кваліфіка-
ційний рівень [8].

Водночас дистанційна форма навчання має низку особливостей, однією з найголовніших є гнучкість 
навчального процесу, що дає змогу за допомогою використання технічних можливостей програмного забез-
печення та динамічного процесу проведення занять і виконання завдань оптимізувати процес навчання 
студентів.

Отже, на основі цього можна стверджувати, що питання застосування ІТ-технологій для проведення 
занять з іноземної мови професійного спрямування є актуальним, у процесі дистанційного навчання було 
впроваджено нові технології.

В основі дистанційного навчання лежить проведення занять з іноземної мови професійного спрямування 
за допомогою програмного забезпечення з можливістю комунікації та встановлення контакту між студен-
тами й викладачем, використання програмного забезпечення дає змогу вирішити проблему відсутності 
усного й письмового спілкування в умовах пандемії, а також спілкування з студентами на відстані.

Стосовно питання засобів контролю під час дистанційного навчання, то контроль може здійснюватися за 
допомогою використання навчально-інформаційних порталів (у більшості на платформі Moodle), методом 
створення навчального курсу та відповідних завдань, модульного й підсумкового контролю у формі тес-
тів. У процесі роботи на платформі Moodle можна застосувати велику кількість можливостей навчального 
порталу зі створення курсу, його редагування з можливістю внесення подальших змін, процедури оцінення 
робіт, виконаних завдань і проведення тестувань.

Висновки. Отже, незважаючи на всі нововведення, які впроваджені внаслідок екстреного запровадження 
дистанційної форми навчання, проблеми застосування ІТ-технологій залишаються актуальними й зараз 
і потребують постійної оптимізації та запровадження нових провідних методів навчання. 

Використання новітніх форм контролю й проведення занять з використанням різних методів дасть змогу 
оптимізувати навчальний процес і забезпечити комфортні умови для підготовки фахівців.
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Haiduchenko A. H. Application of information technologies for conducting foreign language classes of professional 
orientation

This article highlights topical issues of IT-technology application for conducting foreign language classes of professional 
purposes, the issues of conducting classes in the distance educational process. Methods of conducting classes using software in 
remote form are also proposed. 

The issue of quality of online educational resources and platforms for conducting foreign language classes of professional 
orientation in a remote studying is considered. The main problems of preparation and conducting classes with the use of infor-
mation technologies have identified. 

The analysis of necessity of new methods introduction and actualization of educational process in the conditions of distance 
learning has carried out. It had been noted that conducting classes in a foreign language for professional purposes has certain 
features and specifics that are important for the construction of the educational process in terms of distance learning. 

It is, however, important to highlight the fact that in recent years there has been an increase in the requirements for students 
of foreign language courses, which in turn is one of the factors to improve learning, updating and digitalization of the educa-
tional process, which have actually provided by IT. 

Emphasized that the basis of learning is the interaction between students and teachers, which in the distance learning can 
be provided only through the use of modern means of communication using IT- technologies, modern software and e-learning 
platforms. 

Thus, it could argued that the learning process requires the use of new methods and new technologies especially relevant in 
the context of distance learning. 

Based on research and current issues, we can conclude that in modern conditions the use of information technologies is rel-
evant and essential for the organization of the educational process in general and requires new approaches to modern teaching 
methods, which involve the use of IT technologies.

Key words: information technology, professional training, distance learning, foreign language, educational process, digital-
ization, updating of the educational process, professional direction.
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ІНТЕРАКТИВНЕ НАВЧАННЯ НА ЗАНЯТТЯХ З АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ  
ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ У ЗВТО

У статті відзначено, що педагогічна технологія відображає тактику реалізації освітніх технологій в освітньому 
процесі за наявності певних умов. Метою статті є визначення принципів, змісту, форм, методів та етапів реалізації 
педагогічної інтерактивної технології, що відображає модель освітнього й управлінського процесів у закладі вищої 
технічної освіти. Для досягнення мети використано методи дослідження: аналіз, синтез, узагальнення.

Визначено найбільш поширені педагогічні технології, а саме інтерактивні технології як спільну навчально-пізна-
вальну та активно-пошукову діяльність викладачів і студентів, основу якої становить взаємодія, діалог, взаємонав-
чання. Засобом такої діяльності є інтерперсональна комунікація.

Визначено вимоги до інтерактивного процесу: висока інтенсивність комунікації, спілкування; обмін діяльністю; 
зміна та різноманітність видів діяльності; процесуальність (зміна станів учасників); цілеспрямована рефлексія учас-
ників діяльності; діалог. Представлено інтерактивні технології як сукупність методів, прийомів, які дають змогу 
успішно реалізувати поставлені освітні цілі, оскільки спонукають студентів до творчо-пошукової діяльності; ство-
рюють освітню й розвивальну траєкторію для формування особистісних і професійних якостей, необхідних для гар-
монізування взаємних комунікативних дій у сучасному суспільстві. Класифіковано інтерактивні технології на техно-
логії кооперативного навчання (робота в парах, трійках, карусель, робота в малих групах, акваріум тощо); технології 
колективно-групового навчання (мікрофон, незакінчені речення, мозковий штурм, ажурна пилка тощо); технології 
ситуативного моделювання (імітаційні ігри, рольова гра, драматизація тощо); технології опрацювання дискусійних 
питань (метод ПРЕС, займи позицію, кейс-метод, дискусія тощо). Обґрунтовано критерії відбору інтерактивних 
технологій навчання. Комунікативну культуру фахівця трактовано як особливу якість особистості майбутнього 
фахівця, що характеризується сукупністю комунікативних знань, сформованістю вмінь контролювати й регулювати 
свою мовну поведінку, грамотно й переконливо аргументувати свою позицію, уміння вести ділові переговори в процесі 
професійної діяльності, швидко орієнтуватися в комунікативній ситуації й обирати необхідний стиль поведінки для 
досягнення мети комунікативного акту, продуктивно співпрацювати в процесі вирішення професійних завдань. 

Ключові слова: інтерперсональна комунікація, заклад вищої технічної освіти, комунікативна культура, компе-
тентність, майбутні інженери, навчально-пізнавальна та активно-пошукова діяльність.

Становлення нових соціокультурних відносин, трансформація духовних цінностей та ідеалів зумовили 
формування нової освітньої парадигми, що характеризується інтенсивним розвитком сучасних теоретико-
методологічних підходів до процесу професійної підготовки майбутніх фахівців технічної сфери застосу-
ванням інноваційних технологій, спрямованих на формування загальнокультурної компетентності фахівців, 
їхньої комунікативної культури, яка забезпечує гуманізацію взаємодії суб’єктів освітнього процесу. Актуа-
лізація проблеми формування комунікативної культури майбутніх фахівців у ході вивчення іноземної мови 
зумовлена низкою чинників: соціокультурними, педагогічними, інформаційно-технологічними.

Іноземна мова є потужним розвивальним ресурсом формування комунікативної компетентності май-
бутніх фахівців, їхньої комунікативної культури. Проблема технологізації освіти відображена ще в працях 
А. Дистервега, А. Макаренка, Я. Коменського, Й. Песталоцці, Ж.-Ж. Руссо та в подальших дослідженнях 
уже сучасних педагогів і методистів: В. Безпалька, А. Блонського, Г. Ващенка, Г. Ільїна, М. Кларіна й інших, 
де значна увага приділяється теоретичному обґрунтуванню актуальності інноваційних технологій, їх зна-
чимості в освітньому процесі. Теоретичні й методичні засади формування комунікативної компетентності 
майбутніх фахівців досліджували О. Аршавська, О. Бєляєв, М. Васильєва, М. Вашуленко, Л. Виготський, 
Н. Волкова, Н. Гез та інші. Особливості формування комунікативної компетентності професіонала вивчають 
Л. Столяренко, С. Трубачева, О. Тюптя й ін. Теорія та практика інтерактивного навчання, упровадження 
інтерактивних технологій широко й обґрунтовано представлена в численних наукових працях (К. Баханов, 
Г. Волошина, Н. Коломієць, О. Комар, І. Луцик, О. Пєхота, Л. Пироженко та ін.). 

Інноваційні тенденції в системі вищої освіти вимагають підготовки фахівців нового типу, здатних пра-
цювати за нових обставин та адекватно реагувати на постійно зростаючі вимоги суспільства. Реалізація цих 
вимог зумовлює пошук таких технологій навчання, які б відповідали світовому стандарту освіти, забезпе-
чували б підготовку майбутніх спеціалістів на високому професійному рівні. Усе це, у свою чергу, спонукає 
вищі заклади освіти до переосмислення змісту професійної підготовки, побудови його на гуманістичній 
основі, суб’єкт-суб’єктних відносинах, його реалізації за допомогою інтерактивних технологій навчання. 

Метою статті є визначення принципів, змісту, форм, методів та етапів реалізації педагогічної інтерактив-
ної технології, що відображає модель освітнього й управлінського процесів у закладі вищої технічної освіти.

З’ясовуючи поняття “технологія”, зазначимо, що в перекладі з грецької лексема означає “знання про май-
стерність” [1]. Поняття “технологія” визначається як сукупність форм, методів, прийомів і засобів передачі 
соціального досвіду, а також технічне оснащення певного процесу [8]. Педагогічна технологія аналізується 
як проект певної педагогічної системи, що практично реалізується [2]. 



87

Випуск 79 том 1’2021  Серія 5. Педагогічні науки: реалії та перспективи

Для характеристики тієї чи іншої технології, у тому числі й педагогічної, необхідним є виділення таких 
компонентів, як принципи та засоби, а саму технологію можна визначити як сукупність знань про зміст, 
організаційні форми процесів навчання й виховання. Як зауважує О. Дубасенюк, вибір цих компонентів 
у конкретній технології зумовлюється насамперед кінцевою та проміжними цілями, а також низкою інших 
факторів: рівнем попередньої підготовки студентів, їхніми здібностями й нахилами, індивідуальними осо-
бливостями сприймання, рівнем технічної оснащеності тощо [5]. Нам імпонує визначення педагогічної 
технології як способу цілісної, системної, цілеспрямовано спроектованої організації спільної діяльності 
викладача і студентів на основі дидактичних засобів та умов навчання. Поряд із педагогічною Н. Самсонова 
визначає поняття освітньої технології [10, с. 192].

В освітній технології, на думку Н. Самсонової, повинні бути всі ознаки системи (цілісність, структурова-
ність, взаємозв’язок усіх частин тощо) та науково обґрунтовані цілі. Н. Самсонова слушно вказує: “Оскільки 
будь-яка технологія є іманентною частиною навчального процесу, вона має мати й основні ознаки цього 
процесу” [10, с. 193]. З огляду на це, авторка виділяє такі ознаки технології: постановка цілей, оцінювання 
педагогічних систем, оновлення планів і програм на альтернативній основі, операційні компоненти, засоби 
та способи організаційної діяльності, постійне зростання ефективності процесу, педагогічні результати, які 
потенційно можуть відтворюватися. У цьому контексті В. Беспалько справедливо підкреслює, що науково 
обґрунтована технологія навчання й виховання – це педагогічна майстерність [2, с. 52]. 

Освітня технологія відображає загальну стратегію розвитку освіти, єдиного освітнього простору. При-
значення освітніх технологій полягає в розв’язанні стратегічних для системи освіти завдань: прогнозування 
розвитку освіти, проектування та планування цілей, результатів, основних етапів, способів, організацій-
них форм освітньо-виховного процесу. Такими освітніми технологіями є концепції освіти, освітні закони, 
освітні системи. Серед педагогічних технологій, що відображено в роботі закладів освіти України, найбільш 
поширеними є інтерактивні технології (авт. О. Пометун, Л. Пироженко). Поняття “інтерактивний” походить 
від латинського “inter” – між та “activ” – активний. Лексичне значення слова “інтерактивність”, “інтерактив” 
у перекладі з англійської мови означає таке: “inter” – взаємний, “act” – діяти, тобто здатність взаємодіяти [1]. 
Сутність інтеракції науковці (О. Пометун, А. Самохіна та ін.) витлумачують як взаємодію (вплив один на 
одного), зумовлену індивідуальними особливостями її суб’єктів, соціальною ситуацією, домінантними 
стратегіями поведінки, цілями учасників взаємодії та можливими суперечностями, які виникають у процесі 
спільної діяльності й спілкування [7, с. 36].

Аналіз педагогічних джерел дав нам змогу визначити такі основні ознаки інтерактиву: самонавчання, 
пізнавальну діяльність, ситуацію успіху, різні форми діяльності, різні види активності, різні формати 
навчання, полілог (основні ознаки інтерактиву). Отже, серед основних ознак інтерактиву є такі: пізнавальна 
активність – процес навчання побудовано так, що кожен заохочений до активного пізнання через багато-
сторонню комунікацію, групову роботу і творчу взаємодію; ситуація взаємонавчання – кожен може вислов-
лювати свою думку й рефлексувати, покладаючись на свій досвід і знання; істина і смисли окреслюються 
в полілозі та взаємодії, а не транслюються готовими знаннями; ситуація успіху – наявна атмосфера добро-
зичливості й взаємопідтримки, що дає змогу кожному відчувати себе комфортно, активно діяти, відзначати 
власні успіхи, досягнення інших і надбання усієї групи; різноманітність форм діяльності, що змінюють одна 
одну, – індивідуальна, парна, групова діяльність, діяльність у командах; різноманітність форматів навчання – 
дослідницькі процеси, ділові ігри, робота з документами, різними джерелами інформації, творчі завдання 
тощо; поєднання різних видів активності учасників: фізичної (рухова активність); соціальної (активність 
у соціальному оточенні – комунікація, взаємодія, взаємосприйняття); змістової стосовно тематики [4, с. 8]. 

Інтерактивність доцільна в тому випадку, коли студент має свободу вибору навчальних дій. Володіючи 
змогою вільно опановувати знання, майбутні фахівці активно відстоюють особисті позиції в освітньому 
комунікативному просторі, що слугує своєрідним способом професійної самореалізації, сприяє ґрунтов-
ному засвоєнню фахової інформації [3, с. 44]. Саме в інтерактивному навчанні реалізується інтерактивна 
технологія як спільна навчально-пізнавальна та активно-пошукова діяльність викладачів і студентів, основу 
якої становить взаємодія, діалог, взаємонавчання. Засобом такої діяльності слугує інтерперсональна кому-
нікація [8, с. 45]. 

Аналізуючи інтерактивну технологію, Т. Розумна зазначає [9, с. 263], що така технологія передбачає спе-
ціальну організацію пізнавальної діяльності студентів і має конкретну передбачувану мету – створити ком-
фортні умови навчання, за яких кожна особистість відчуває свою успішність, інтелектуальну спроможність. 
Учена підтримує думку Е. Голанта, що викладач в інтерактивному навчанні є не лише носієм інформації 
та певної суми знань, а й виконує роль фасилітатора, проектувальника та консультанта [4, с. 92]. 

Варто зауважити, що результати інтерактивного навчання можуть бути досягнутими тільки за умови 
проведення рефлексії як завершення будь-якої інтерактивної технології. Рефлексія як найважливіший прин-
циповий момент інтерактивного навчання передбачає, що активні дії учнів уже завершені й учень розмірко-
вує про спосіб їх виконання, про результати діяльності, про можливість подальшого застосування набутих 
знань і навичок. 

В інтерактивному навчанні є багато прийомів організації рефлексії, яка також передує засвоєнню учнями 
тих чи інших теоретичних концепцій. Узагальнюючи погляди науковців, можемо резюмувати, що інтерак-
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тивне навчання водночас вирішує такі завдання: розвиває комунікативні вміння й навички, допомагає вста-
новленню емоційних контактів; вирішує інформаційне завдання, оскільки забезпечує студентів необхідною 
інформацією, без якої неможливо реалізувати спільну діяльність; розвиває загальні навчальні та наукові 
вміння й навички (аналіз, синтез, постановка цілей тощо); забезпечує виховну мету, привчаючи працювати 
в команді, прислухатися до чужої думки. Інтерактивне навчання частково вирішує ще одне завдання – релак-
сацію, зняття нервового навантаження, перемикання уваги, зміну форм тощо. Отже, інтерактивні технології 
розуміємо як сукупність методів, прийомів, які дають змогу успішно реалізувати поставлені освітні цілі. 

Зазначаємо, що інтерактивні технології спонукають студентів до творчо-пошукової діяльності; створю-
ють освітню й розвивальну траєкторію для формування особистісних і професійних якостей, необхідних 
для гармонізування взаємних комунікативних дій у сучасному суспільстві. 

Висновки. Вивчення іноземної мови сприяє взаємодії людей з різних країн і культур, розширенню кру-
гозору, може змінити бачення світу, сприяти розвитку толерантності та внутрішньої культури особистості, 
збагатити картину світу кожного студента і як результат формувати й удосконалювати власну комунікативну 
культуру всіма суб’єктами освітнього процесу. Інтерактивні технології формування комунікативної куль-
тури фахівців на заняттях з англійської мови представлено як сукупність методів і способів, які застосову-
ються в освітньому процесі та спрямовані на формування в майбутніх фахівців технічного чи гуманітарного 
профілів трьох аспектів комунікативної культури, а саме: індивідуального, предметного та професійного. 
Подальшого наукового дослідження потребує обґрунтування, розробка й вивчення проблеми використання 
інтерактивних технологій на заняттях з англійської мови з метою формування комунікативної культури май-
бутнього фахівця.
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Halatsyn K. O., Feshchuk A. M. Interactive teaching at English classes as means of communicative culture 
formation of future engineers in institutions of higher technical education 

The present paper addresses the issue of educational technology which reflects the strategy of implementation of educational 
technologies in the educational process under certain conditions. The purpose of the paper is to determine the principles, con-
tent, forms, methods and stages of implementation of educational interactive technology, which reflects the model of educational 
and managerial processes in the institution of higher technical education. To achieve it, the following research methods were 
used: analysis, synthesis, generalization. 

The most common educational technologies are considered to be interactive technologies as mutual educational and cog-
nitive and active and search activities of teachers and students, the basis of which comprises interaction, dialogue, mutual 
learning. The means of such activity is interpersonal communication. 

The requirements for the interactive process (high intensity of communication, communication process; exchange of activities; 
change and variety of activities; procedurality (change of participants states); purposeful reflection of participants of activities; 
dialogue) are defined. Interactive technologies are presented as a set of methods, techniques that allow us to implement the edu-
cational goals successfully, as they encourage students to creative and search activities; create an educational and developmental 
trajectory for the formation of personal and professional qualities necessary for the harmonization of mutual communicative 
actions in the modern society. Interactive technologies are classified as: technologies of cooperative learning (work in pairs, 
threes, carousel, work in small groups, aquarium, etc.); technologies of collective and group learning (microphone, unfinished 
sentences, brainstorming, openwork saw, etc.); situational modeling technologies (simulation games, role-playing games, dram-
atization, etc.); technologies for studying discussion questions (PRESS method, take up a position, case study method, discussion, 
etc.). The criteria for selection of interactive training technologies are substantiated. The communicative culture of a specialist 
is interpreted as a special personality trait of a future specialist, characterized by a set of communicative knowledge, ability to 
control and regulate their language behavior, argue their position competently and convincingly, ability to negotiate business 
in the process of professional activity, control the communicative situation, choose the appropriate style of behavior to achieve 
the goal of a communicative act, cooperate productively in the process of solving the professional problems. 

Key words: interpersonal communication, institution of higher technical education, communicative culture, competence, 
future engineers, educational and cognitive and active and search activity.
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ДИСТАНЦИОННОЕ ОБУЧЕНИЕ И ЕГО РОЛЬ В СОВРЕМЕННОМ ОБЩЕСТВЕ

В 2020 году в мире произошла вспышка пандемии коронавирусной инфекции, получившей название COVID-19, 
в результате чего многие процессы в обществе претерпели существенные изменения. В нашу жизнь прочно вошли 
такие понятия, как карантин и самоизоляция. Во многих странах миллионы людей оказались взаперти в собственных 
домах без возможности элементарно ходить на работу и зарабатывать деньги для обеспечения нужд своей семьи. 
В этих условиях остро встал вопрос удалённой работы в сети Интернет. Некоторые профессии, такие как про-
граммирование или графический дизайн, работа в интернет-магазине или труд писателя, с лёгкостью позволяют 
работать из дома. Однако сфера образования традиционно предполагает непосредственный контакт учащегося 
с преподавателем. В условиях вынужденной изоляции сфера преподавания тоже освоила новые горизонты и пере-
строилась в онлайн-режим. Возникла такая форма обучения, как дистанционное обучение. Следует, однако, разли-
чать дистанционное обучение и обучение с применением дистанционных технологий. Если первая указанная форма 
обучения предполагает полностью удалённое получение знаний, при котором изучение учебных материалов осущест-
вляется полностью самостоятельно студентом, который находится у себя дома и не присутствует на аудиторных 
занятиях, в любое удобное для него время, то вторая форма является вынужденной мерой на период карантина в связи 
с пандемией короновирусной инфекции и предполагает проведение полноценных занятий на специально созданных для 
этой цели образовательных платформах в строго определённое время, а точнее, по расписанию аудиторных занятий 
в учебном заведении. В статье мы попытаемся рассмотреть поближе такое новое для нас явление, как дистанци-
онное обучение, и определить, какая роль отводится ему в современном обществе. Является ли такая форма обуче-
ния временной вынужденной мерой или же она призвана стать ведущей формой обучения в условиях развивающейся 
электронно-технической сферы?

Ключевые слова: дистанционное обучение, обучение с использованием дистанционных технологий, пандемия коро-
навирусной инфекции, образование в условиях пандемии, удалённое образование, высшее образование не выходя из дома.

(статтю подано мовою оригіналу)

Прообразом дистанционного обучения можно считать всем известные курсы ЕШКО – Европейская 
школа корреспондентского обучения, в которой связь со студентами и предоставление им учебных мате-
риалов осуществлялись по обычной наземной почте. Это занимало много времени, письма с материалами 
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высылались раз в месяц, и их нужно было ждать иногда неделями. Связь с преподавателем осуществля-
лась также по почте и по телефону в определённое время. Преподаватель, по сути, не мог особо повли-
ять на ход и качество обучения, и результат такого обучения зависел исключительно от желания самого 
студента получать знания. Но уже тогда была разработана система распределения учебного материала 
на порции, удобные для самостоятельного изучения. В наш век высоких информационных технологий 
с появлением и широким распространением по всему миру сети Интернет дистанционное обучение 
вышло на новый уровень, существенно выросли возможности связи. Сначала электронная почта в зна-
чительной степени сократила время отправки преподавателю выполненного студентом задания и полу-
чения от преподавателя обратной связи с комментариями и разъяснениями к нему. Затем с появлением 
скайпа и возможности осуществлять видеоконференции в режиме реального времени стали доступными 
индивидуальные занятия с иллюзией присутствия. А в последние годы появились специальные образо-
вательные платформы, позволяющие обучать достаточно большие группы студентов, а иногда и целые 
потоки, демонстрировать экран своего компьютера с подготовленными заранее учебными материалами, 
прослушивать аудиоматериалы и просматривать видеоматериалы, использовать графику, то есть про-
водить полноценные занятия, иногда даже более качественные, чем это было бы в аудитории. Препо-
даватели всё больше и больше осваивают новые технологии, сейчас уже можно проводить тестирования 
и даже принимать экзамены с использованием Интернет-ресурсов. Для этого разработана специальная 
система контроля прохождения экзамена под названием прокторинг. Название происходит от англий-
ского слова proctor – инспектор, надзиратель. Личность тестируемого удостоверяется с помощью веб-
камеры, которая затем продолжает записывать весь процесс. Одновременно специальная программа на 
компьютере делает запись экрана.

Цель статьи – рассмотреть такое новое для нас явление, как дистанционное обучение, и определить, 
какая роль отводится ему в современном обществе.

Роль проктора (наблюдателя) может выполнять человек (очный прокторинг) или компьютер (кибер-
прокторинг). В последнем случае компьютерная система самостоятельно распознает подозрительные или 
“нежелательные” действия тестируемого. Возможна также комбинация двух способов – смешанный прокто-
ринг: программа фиксирует нарушения и сообщает о них проктору-человеку, который позже просматривает 
записи и принимает решение о том, был ли действительно нарушен порядок сдачи экзамена. Сами задания 
проверяются отдельно [1].

Дистанционное обучение в вузах зародилось в Великобритании. Первым в мире вузом, начавшим работу 
в формате удаленного обучения, является University of London. Сегодня этот Университет предлагает широ-
кий выбор программ в области гуманитарных наук, бизнеса, финансов, юриспруденции, менеджмента, 
маркетинга, информационных технологий, психологии, здравоохранения. Обучение происходит полностью 
онлайн или с поддержкой преподавателей других британских, иностранных или местных вузов. Выпускники 
получают престижный диплом University of London, в котором не указывается способ и место их обучения.

Длительность удаленного образования за рубежом на программах бакалавриата составляет 3–8 лет, маги-
стратуры – 1,5–5 лет в зависимости от предметной области, степени и темпа работы студента. Заочное обра-
зование в Европе на программах MBA длится обычно 1,5–2 года [2].

Эдинбургский университет Гериот-Ватт также был одним из первых в сфере онлайн-образования и на 
данный момент уже имеет более чем 20-летний опыт дистанционного обучения. Дистанционное обучение 
в данном вузе основывается на интернациональности и доступном образовании для студентов со всего мира. 
Онлайн-отделение университета специализируется на высшем образовании и предлагает широкий ряд про-
грамм магистратуры, ориентированных на профессиональную подготовку студентов. В дистанционном 
формате в вузе можно получить степень в инженерии, структурной инженерии, прикладных нефтяных гео-
науках, пивоварении, строительстве, коммерческом менеджменте, гражданском строительстве, возобнов-
ляемой энергии, маркетинге, недвижимости и планировании, управлении рисками, устойчивом развитии, 
управлении водными ресурсами, окружающей среде, городском планировании и строительстве. Помимо 
этого, студентам доступен ряд программ MBA онлайн [7].

Вступительные требования на онлайн программы за рубежом не столь многообразны, как на стационар-
ные, но знание языка и средний балл аттестата или диплома важны всегда; кроме того, часто нужны реко-
мендации с работы или предыдущих мест учебы. Однако это не значит, что поступить на заочное обучение 
легко: вузы проводят конкурсный отбор и, как правило, принимают лучших.

На сегодняшний день многие зарубежные вузы предлагают высшее онлайн-образование с присвоением 
степеней бакалавра, магистра и даже доктора наук во многих предметных областях: от истории, социальных 
наук и бизнеса до некоторых инженерных, IТ-специальностей. Даже на карьерно-ориентированных про-
граммах, предусматривающих значительный объем практики, можно учиться удаленно.

Как мы можем видеть, дистанционные формы обучения существуют уже в течение достаточно длитель-
ного времени и уже достигли определённого разнообразия форматов и разновидностей. Программы дистан-
ционного высшего образования за рубежом предполагают следующие форматы:

–	 по посещаемости – полностью онлайн или гибридное/смешанное обучение, включающее редкие 
занятия в аудиториях;
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–	 по времени обучения – full-time, или обучение в режиме полного дня, и part-time, что является анало-
гом нашего заочного обучения, когда наряду с самостоятельным изучением учебного материала студенты 
также посещают аудиторные занятия в университете по определённому расписанию.

Обучение на программах заочного и дистанционного образования за границей обычно организовано сле-
дующими способами:

–	 самостоятельная работа по материалам вуза (тексты, видео);
–	 участие в лекциях и семинарах в режиме видеоконференций, по скайпу;
–	 онлайн + аудиторное посещение установочных занятий по вечерам, на выходных или посещение раз 

в месяц/семестр установочных сессий, длящихся 2–5 рабочих дней;
–	 дистанционные или аудиторные экзамены, аттестации, защита; 
–	 менторство профессионала. В некоторых сферах (например, при обучении искусству) широко распро-

странена практика онлайн-менторства, при которой у студента есть возможность индивидуально консуль-
тироваться с преподавателем в свободной форме без какой-либо программы обучения. Такие менторские 
курсы не заканчиваются дипломом, но предлагают ценный опыт и быстрый рост навыков, благодаря обще-
нию с профессионалом, который может находиться в любой точке мира.

Что же такое дистанционное обучение в современном виде?
Дистанционное обучение – это взаимодействие учителя и учащихся между собой на расстоянии, отра-

жающее все присущие учебному процессу компоненты (цели, содержание, методы, организационные 
формы, средства обучения) и реализуемое специфичными средствами Интернет-технологий или другими 
средствами, предусматривающими интерактивность [3].

Дистанционное обучение (взято из Википедии) – это самостоятельная форма обучения, информацион-
ные технологии в дистанционном обучении являются ведущим средством [4].

Как строится процесс дистанционного получения знаний?
–	 в процессе дистанционного обучения все взаимодействие студентов и преподавателей организовано 

с помощью сети интернет;
–	 большую часть времени студент обучается по предоставленным материалам и лекциям (текстовым 

или видео) с помощью личного кабинета, изучает профильную литературу;
–	 любые возникшие в процессе обучения вопросы студент может задать преподавателям с помощью 

переписки на почте или в специально созданных чатах;
–	 домашние задания также отправляются на почту или загружаются в специальную систему;
–	 для подготовки групповых проектов используются различные виртуальные доски, дискуссии, про-

граммы с общим онлайн-доступом;
–	 онлайн-лекции, семинары, практические занятия проводятся посредством Zoom, Google Hangouts, 

Skype, Microsoft Teams и других аналоговых сервисов видеоконференций;
–	 так же как и при аудиторной форме обучения, на дистанционной проводятся экзамены и зачеты, 

оценки проектов, практических и самостоятельных работ. Многие университеты требуют личного присут-
ствия студентов на экзаменах. На иностранных дистанционных программах зачастую контрольные тестиро-
вания проходят в виде интерактивного тестирования.

Рассмотрим некоторые преимущества и недостатки дистанционного вида обучения.
Преимущества онлайн-обучения:
1.	 Свобода во времени. Как известно, организм каждого человека функционирует по своим индиви-

дуальным биологическим часам. Все мы знаем деление людей на так называемых «сов» и «жаворонков». 
Первым тяжело проснуться рано утром, их период активности начинается после полудня. К этому вре-
мени «жаворонки» уже успевают горы свернуть. Однако их активность падает к вечеру, в то время как 
«сова» может с лёгкостью продуктивно работать всю ночь. Традиционная система обучения в аудиториях, 
когда занятия начинаются в определённое время для всех, создаёт известные неудобства для тех людей, 
кому трудно проснуться рано. Их мозг начинает продуктивно работать во второй половине дня, что делает 
попытки начать обучение рано утром неэффективными. Дистанционное же обучение позволяет решить эту 
проблему, когда студент может обучаться в любое удобное для него время. 

2.	 Свобода в пространстве. Фактически на сегодняшний день можно закончить престижные вузы или 
просто обучиться необходимым навыкам не выходя из дома в любой точке земного шара, что открывает 
дополнительные возможности для тех, кто не может по каким-либо обстоятельствам учиться стационарно, 
например, студенты с маленькими детьми или проживающие в отдаленных районах.

3.	 Совмещение с работой. Студенты онлайн-университетов могут без проблем совмещать полный рабо-
чий день и получение очередного образования без страха быть отчисленным за пропуски. Как правило, каж-
дый обучающийся в дистанционном формате выстраивает индивидуальный график, что позволяет обучаться 
в своем темпе и без отрыва от основной деятельности. Для взрослых работающих людей дистанционное 
обучение зачастую является единственно приемлемым вариантом повышения квалификации или получения 
дополнительной специальности, неслучайно большинство программ MBA используют гибридный дистан-
ционный формат: студенты приезжают на неделю или на длинные выходные на аудиторные установочные 
занятия, а основную часть времени обучаются самостоятельно [2].
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4.	 Экономия денег. Если говорить о высшем образовании, обучение на онлайн программах бакалаври-
ата или магистратуры значительно дешевле, чем на аналогичных программах аудиторной формы обучения. 
На примере Гарварда, для получения степени бакалавра онлайн понадобится 58,880 долларов США, маги-
стратуры – 35,000 долларов США, в то время как обычные программы стоят около 198,000 долларов США 
и 95,000 долларов США, соответственно. Вдобавок студент освобождает себя от трат, связанных с визой 
(для зарубежных университетов), поиском жилья и обустройством быта в другом городе или стране. 

5.	 Доступность учебных материалов. Онлайн-формат предполагает, что все необходимые пособия, учеб-
ники и библиотеки не просто находятся под рукой, а буквально умещаются в одном кармане. Университеты 
предлагают своим студентам доступ ко всем ресурсам независимо от того, находятся ли те в аудитории или 
на расстоянии тысяч километров. При этом достаточно иметь лишь телефон, планшет или ноутбук с досту-
пом к сети интернет. 

6.	 Новые формы взаимодействия. Традиционно онлайн-обучение ассоциируется с видеоконференциями 
в Skype или Zoom, которыми сегодня уже никого не удивишь. Но дистанционное образование не стоит на 
месте, и в зависимости от обстоятельств в данной сфере развиваются все новые форматы занятий и контроля 
знаний. Например, сегодня для сдачи экзаменов уже широко применяется система прокторинга, о которой 
шла речь выше, а практику студенты могут проходить с помощью компьютерных симуляторов и тренажеров. 

Недостатки онлайн-обучения:
1.	 Мотивация и самодисциплина. Большую часть материалов на дистанционном обучении студент изу-

чает самостоятельно. Иногда, если обучение предполагает относительно свободный график и отсутствие 
постоянного контроля со стороны, это может стать настоящим испытанием. Чтобы справиться, студенту 
необходимы высокая мотивация, сила воли и навыки тайм-менеджмента.

2.	 Нехватка реального общения. Существует мнение, что дистанционное обучение – отличный вариант 
для домоседов и интровертов, но совсем не подходит для активных и коммуникабельных людей. Конечно, 
количество личного общения с преподавателями и однокурсниками при таком формате взаимодействия зна-
чительно меньше. Однако по возможности этот недостаток компенсируется видеоконференциями, группо-
выми онлайн-проектами и другими формами взаимодействия.

3.	 Отсутствие практики. Онлайн-образование также не может обеспечить традиционные практические 
занятия. И если для филологов или юристов это не станет значительной потерей, то для врачей или, напри-
мер, инженеров-конструкторов этот фактор является ключевым. В отдельных случаях могут использоваться 
виртуальные тренажеры или серия оффлайн-занятий в вузе, но очевидно, что есть ряд профессий, освоить 
которые дистанционно не получится ни при каких обстоятельствах.

4.	 Техническое оснащение. Кажется, что в ХХІ веке каждый желающий уже имеет гаджет с безлимит-
ным интернетом и несколько IT-навыков для уверенного пользования персональным компьютером. Но 
почти в каждой стране есть отдаленные районы, которые фактически отрезаны от цифрового пространства. 
Однако и в центре большого города фактор технического оснащения может сыграть свою роль. Например, 
банальные сбои сети или перебои с электричеством, которые случаются вне зависимости от места. 

5.	 Кроме того, к недостаткам следует отнести и медицинские проблемы, вызванные долгим смотре-
нием в экран и сидением за компьютером. Садится зрение, искривляется изгиб позвоночника в шейном 
и грудном отделах. 

В нашей стране сложившаяся в условиях пандемии коронавирусной инфекции система дистанционного 
обучения является своеобразным гибридом, который объединил в себе элементы классической системы дис-
танционного обучения наряду с элементами традиционной аудиторной системы. Студенты находятся дома, 
но принимают участие в видеоконференциях с использованием скайпа, зума и других платформ, созданных 
специально для такого вида обучения, в определённое время. А точнее, строго по расписанию своих обыч-
ных аудиторных занятий в университете. 

Следует отдельно отметить самую большую проблему дистанционного обучения, которая вынесена на 
первую позицию в списке недостатков данного вида обучения – это, к сожалению, на сегодняшний день 
отсутствие мотивации у студентов. Причина этого явления, на наш взгляд, лежит гораздо глубже професси-
онализма преподавателей. 

В результате перманентного политического кризиса, который продолжается в нашей стране со времени 
распада СССР, экономическая ситуация в Украине весьма нестабильна. Большая часть населения страны 
не уверена в своём будущем и будущем своих детей, они вынуждены буквально выживать на минимальных 
зарплатах, работать на нескольких работах, чтобы обеспечить семью хотя бы самым необходимым. В таких 
условиях у родителей не остаётся ни времени, ни физических и душевных сил на грамотное и гуманное вос-
питание своих детей. Многие родители пытаются компенсировать нехватку реального общения с ребёнком 
большим количеством подарков и гаджетов, немедленным удовлетворением малейших его желаний, помимо 
основных потребностей. Это приводит к избалованности ребёнка, неспособности ждать желаемого, неуме-
нию стремиться и достигать, прикладывать усилия к самостоятельному достижению целей, в частности 
у детей отсутствует такой важный навык, как умение сделать волевое усилие над собой. Отсюда неумение 
самостоятельно принимать решения и неприспособленность к жизни в обществе. В школе по описанным 
выше причинам педагогический коллектив тоже далеко не всегда справляется с воспитательной функцией. 
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Учителя вынуждены искать дополнительные виды заработка на стороне, и конечно, им тоже не хватает 
времени на надлежащую подготовку к занятиям и проведение достаточного количества воспитательных 
мероприятий, в результате чего выпускники школ подходят к окончанию школы, часто не имея полноцен-
ного представления о принципах взаимодействия в обществе, о построении взаимоотношений в коллективе, 
о существующих в современном обществе профессиях, даже о собственных интересах. В сложившейся 
ситуации единственным критерием выбора профессии является её высокооплачиваемость или возможность 
получения работы за рубежом. Интересы и склонности самого выпускника школы при этом в большинстве 
случаев не учитываются. А ведь эти выпускники – это наши будущие студенты. Кто же поступает в вузы 
сегодня? Большинство выпускников школ идут в вуз не потому, что они выбрали эту специальность и хотят 
чему-то научиться, а потому, что этот вуз для них выбрали их родители, или чтобы не идти в армию, или 
просто куда легче было поступить. В результате мы получаем целую армию абсолютно немотивированных 
студентов, не имеющих желания получать знания в данной области. И, следовательно, взаимоотношения 
преподаватель-студент, вместо плодотворного сотрудничества по передаче и приобретению знаний, сво-
дятся к банальной схеме учитель-ученик, где учитель вынужден мотивировать ученика к обучению, а иногда 
и заставлять ученика изучать те предметы, которые ему совершенно не интересны.

При такой постановке вопроса онлайн-обучение является абсолютно неэффективным. Студенты, вместо 
стремления получать знания, учатся тому, как обхитрить преподавателя и получить желаемую оценку. 

По нашему мнению, мотивация будущих студентов должна начинаться ещё на этапе профориентацион-
ной работы в школах, где необходимо доступно разъяснять выпускникам особенности профессий, которые 
они смогут получить в данном вузе, проводить для них экскурсии на предприятия различных сфер про-
изводства и промышленности, дни открытых дверей в учебных заведениях и опять же на предприятиях. 
В школах должна быть грамотно организована работа школьного психолога, который поможет школьникам 
ещё в процессе обучения в школе выявить их природные склонности, способности и интересы. Грамотный 
школьный психолог знает, как наиболее эффективно помочь выпускнику определиться с выбором будущей 
профессии с учётом его индивидуальных особенностей характера и темперамента. 

Выводы. Как видно из вышеизложенного, система дистанционного обучения при надлежащей органи-
зации может быть продуктивной и результативной, давать прочные знания и даже гарантировать качество 
обучения при самом главном условии – высокой степени самомотивации и самоорганизованности студента. 
Однако эти процессы глубоко интегрированы в общие условия жизни и взаимодействия общества в целом 
и экономическую ситуацию в стране в частности. А проиллюстрировать это утверждение хотелось бы 
словами, которые написаны на входе в Стелленбосский университет в ЮАР: «Уничтожение любой нации 
не требует атомных бомб или использования ракет дальнего радиуса действия. Требуется только снижение 
качества образования и разрешение обмана учащимися на экзаменах.

Пациенты умирают от рук таких врачей. Здания разрушаются от рук таких инженеров. Деньги теряются 
от рук таких экономистов и бухгалтеров. Справедливость утрачивается в руках таких юристов и судей.

Крах образования – это крах нации» [6].
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Георгієвська З. А. Дистанційне навчання та його роль у сучасному суспільстві
У 2020 році у світі стався спалах пандемії коронавірусної інфекції, що отримала назву COVID-19, у результаті 

чого багато процесів у суспільстві зазнали істотних змін. У наше життя міцно ввійшли такі поняття, як карантин 
і самоізоляція. У багатьох країнах мільйони людей опинилися зачиненими у власних будинках без можливості ходити 
на роботу й заробляти гроші для забезпечення елементарних потреб своєї сім’ї. У цих умовах гостро постало питання 
віддаленої роботи в мережі Інтернет. Деякі професії, такі як програмування або графічний дизайн, робота в інтер-
нет-магазині або праця письменника, з легкістю дають змогу працювати з дому. Однак сфера освіти традиційно 
передбачає безпосередній контакт учня з викладачем. В умовах вимушеної ізоляції сфера викладання теж освоїла 
нові горизонти й перебудувалася в онлайн-режим. Виникла така форма навчання, як дистанційне навчання. Варто, 
однак, розрізняти дистанційне навчання й навчання із застосуванням дистанційних технологій. Якщо перша зазначена 
форма навчання передбачає повністю віддалене отримання знань, при якому вивчення навчальних матеріалів здійсню-
ється повністю самостійно студентом, який знаходиться в себе вдома та не присутній на аудиторних заняттях, 
у будь-який зручний для нього час, то друга форма є вимушеним заходом на період карантину у зв’язку з пандемією 
коронавірусної інфекції, передбачає проведення повноцінних занять на спеціально створених для цієї мети освітніх 
платформах у певний час, а точніше, за розкладом аудиторних занять у навчальному закладі. У статті ми спробуємо 
розглянути ближче таке нове для нас явище, як дистанційне навчання, і яка роль відводиться йому в сучасному сус-
пільстві. Чи є така форма навчання тимчасовим вимушеним заходом або ж вона покликана стати провідною формою 
навчання в умовах розвитку електронно-технічної сфери?

Ключові слова: дистанційне навчання, навчання з використанням дистанційних технологій, пандемія коронавірус-
ної хвороби, освіта за умов пандемії, віддалена освіта, вища освіта не виходячи з дому. 

Heorhievska Z. A. Distant education and its role in modern society
In the year of 2020 a flash of pandemic coronavirus infection happened in the world. The latter got a name COVID-19. The 

flash caused dramatic changes in many processes in the society. Such notions as self-isolation and quarantine have become 
ingrained in our everyday life. In many countries millions of people found themselves locked in their own homes unable to go 
to work and earn money to provide for their families’ elementary needs. Under these conditions an issue of a remote work on 
the World Wide Web Internet came up. Some professions such as programming or graphic design, work in an online retailer 
or a writer’s labor easily allow you work from home. However, the education sphere implies direct contact between a student 
and a teacher. Under the condition of an enforced isolation the field of education has also opened new frontiers and went into 
online mode. Such form of studying as distant one appeared. However, we need to distinguish distant studying from studying 
with the help of distant technologies. While the first mentioned form of studying implies fully remote getting knowledge, under 
which studying of academic materials is carried out by a student on his own, who is at home, doesn’t attend classes in the class-
room at the University, and who can study at any time convenient for him, the other form of studying is a forced measure for 
the period of a quarantine due to the pandemic coronavirus disease, and implies carrying out usual classes using educational 
online platforms created especially for this purpose at a particular time according to the University schedule. In this article we 
are going to make an attempt to examine more closely such a new phenomenon for us as distant studying, and what is its role in 
the contemporary society. Is it a temporary forced measure only for the period of quarantine due to coronavirus infection, or it 
is going to become leading form of getting higher education in the developing electronic-technical sphere?

Key words: distant studying, studying using distant technologies, pandemic of coronavirus disease, distant education, edu-
cation during pandemic, remote education, higher education without leaving home.
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КУЛЬТУРОЛОГІЧНІ ОСНОВИ ЗМІСТУ ШКІЛЬНОЇ ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТИ:  
ДЖЕРЕЛЬНА БАЗА ДОСЛІДЖЕННЯ

Розглянуто класифікації педагогічно-історіографічних джерел, запропонованих українськими і зарубіжними вче-
ними. Окреслено загальні риси джерел історико-педагогічних досліджень, висвітлено їх своєрідність. Доведено, що 
аналіз будь-якого наукового феномена в історико-педагогічному дослідженні передбачає оволодіння дослідником осно-
вними методами систематизації та групування джерельної бази. Зазначено, що кожному історіографічному періоду 
розвитку науки (відповідно, й історико-педагогічної) притаманні специфічні різновиди джерел, що різняться за похо-
дженням, способом відбиття дійсності, типом, формою й іншими властивостями. Проаналізовано класифікації педа-
гогічно-історіографічних джерел українських і зарубіжних учених (О. Адаменко, Н. Гупан, Л. Новаківська, О. Петрен-
ко, Д.  Раскін, О.  Сухомлинська та інші) на основі вивчення та систематизації науковцями розмаїття різних груп 
джерел. Обґрунтовано значущість розроблення науковцями різновидів класифікації джерельної бази задля розширення 
предметного поля історії педагогіки в напрямі проєктування нових аспектів дослідництва, освоєння розмаїття різ-
них груп джерел. На основі конструктивно-критичного аналізу запропонованих істориками педагогіки класифікацій 
педагогічно-історіографічних джерел представлено класифікацію джерельної бази дослідження проблеми культуро-
логічних основ змісту шкільної літературної освіти в історико-педагогічному вимірі (друга половина ХХ – початок 
ХХІ ст.). Відповідно до напрямів дослідження, визначено п’ять груп дослідницьких джерел, а саме: перша група – нау-
кові дослідження (перша підгрупа – філософські праці, наукознавчі роботи, роботи з методології історико-наукового 
знання, з проблем методології педагогіки та історії педагогіки; друга підгрупа – історико-педагогічні праці із загаль-
них питань розвитку освіти й педагогічної науки, методики навчання української та зарубіжної літератури, аналізу 
наукового доробку видатних педагогів); друга група – дидактичні (навчальні) джерела; третя група – документальні 
джерела; четверта група – довідкова література; п’ята група – популяризаторські праці.

Ключові слова: історико-педагогічне дослідження, культурологічні основи змісту шкільної літературної освіти, 
джерельна база дослідження, класифікація, наукові дослідження, дидактичні (навчальні) джерела, документальні 
джерела, довідкова література, популяризаторські праці. 

Ґрунтовний науковий аналіз будь-якого історико-педагогічного феномена передбачає залучення істори-
ками педагогіки широкого кола джерел та оволодіння ними основними методами систематизації та групу-
вання джерельної бази, оскільки, на переконання О.  Петренко, пізнання процесу розвитку освіти, вихо-
вання, педагогічної науки загалом ускладнюється, а іноді навіть є неможливим без продуманої класифікації 
історико-педагогічних джерел [16, с. 537]. 

Переконливою, на наш погляд, є позиція Д. Раскіна, який наголошує на тому, що “ступінь усвідомлення 
теоретичного та практичного значення класифікації можна вважати показником методологічної зрілості 
будь-якої історичної наукової дисципліни” [18, с. 83]. Відтак ретельне вивчення джерельної бази є запо-
рукою об’єктивних і достовірних результатів будь-якого наукового історичного та історико-педагогічного 
пізнання. 

На необхідності розроблення й упорядкування системи джерельної бази в історико-педагогічному дослі-
дженні наполягає історик педагогіки Н.  Гупан, оскільки ця база сприяє розширенню предметного поля 
історії педагогіки в напрямі проєктування нових аспектів дослідництва. Учений переконаний, що система 
дає можливість упевнено орієнтуватися в ресурсах джерельної бази історії педагогіки, виявляти її резерви 
та корегувати процес освоєння науковцями розмаїття різних груп джерел [8, с. 70].

Конструктивно критичне осмислення проблеми систематизації джерел історико-педагогічного дослі-
дження подано в наукових розвідках українських учених, а саме: О.  Адаменко [2], Л.  Березівської [5], 
Л. Голубничої [7], Н. Гупана [8], С. Лободи [14], Н. Сейко [19], О. Петренко [16], О. Сухомлинської [20; 21] 
та інших.

Значну увагу проблемі визначення джерельної бази історії педагогіки й методиці її вивчення приділяв 
російський учений М. Анісов (1975; 1986) [3; 4]. Окремі аспекти означеної проблеми розглядалися зарубіж-
ними вченими: К. Васильєвим (1972) [6], Е. Днєпровим (1986) [17], С. Івановим (1966) [11], О. Кошелєвою 
(1986) [17], В. Краєвським [13], Д. Раскіним (1989) [18], М. Шабаєвою (1982) [12] та іншими. 

Аналіз наукової літератури свідчить про різнобічне вивчення українськими й зарубіжними істориками 
педагогіки теоретичних, методологічних і практичних основ історіографії та джерелознавства, обґрунту-
вання ними класифікацій джерел, структури, наукового апарату джерелознавства та історіографії тощо. 
Проте в науково-педагогічній літературі недостатньо висвітлено проблему класифікації джерельної бази 
дослідження культурологічних основ змісту шкільної літературної освіти в історико-педагогічному вимірі. 

Мета статті – на основі конструктивно-критичного аналізу запропонованих істориками педагогіки кла-
сифікацій джерелознавчої бази історико-педагогічних досліджень представити класифікацію джерельної 
бази дослідження проблеми обґрунтування культурологічних основ змісту шкільної літературної освіти 
в історико-педагогічному вимірі (друга половина ХХ – початок ХХІ ст.).
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Класифікація об’єктів пізнання є важливим складником для організації і проведення науково-
дослідницької діяльності. Кожному історіографічному періоду розвитку науки (відповідно, й історико-
педагогічної) притаманні специфічні різновиди джерел, що, у свою чергу, різняться за походженням, 
способом відбиття дійсності, типом, формою й іншими властивостями. Класифікація джерел слугує 
теоретичною основою для історичного та логічного пізнання історико-педагогічного феномена. Відтак 
необхідність розробки класифікації джерел полягає в поглибленні розуміння самої природи історико-
педагогічного джерела. 

У науковому світі питання класифікації джерел викликає численні дискусії серед учених. В історії педа-
гогіки найбільш відомою є класифікація Д. Раскіна, що побудована на типових критеріях, за якими всі 
джерела диференціюються з погляду знакових систем, а саме: писемні, речові та усні. Писемні, у свою 
чергу, учений розподіляє на роди (оповідальні, дидактичні й документальні), оскільки “логіка класифіка-
ції вимагає виділення значних спільностей писемних джерел, які б відображали найбільш суттєві зв’язки 
та відмінності між ними за способом кодування в них інформації, котрий є породженим їхніми суспіль-
ними функціями” [18, с. 90].

Дидактичні джерела Д. Раскін уважає однією з важливих і водночас специфічних груп джерел, що без-
посередньо пов’язані з педагогічним процесом і слугують вираженням єдності педагогічної думки й педа-
гогічної практики. До них учений зараховує підручники, навчальні посібники тощо; навчальні плани, про-
грами, плани уроків тощо; протоколи педагогічних рад, звіти викладачів тощо; конспекти лекцій, навчальні 
зошити [18, с. 91]. 

О. Адаменко джерельну базу дослідження розподіляє на три групи джерел. Так, перша група – це філо-
софські праці, наукознавчі роботи, роботи з методології історико-наукового знання, роботи з проблем мето-
дології педагогіки та історії педагогіки. Друга група джерел – це історико-педагогічні дослідження, присвя-
чені загальним питанням розвитку педагогічної науки, персоналіям українських педагогів другої половини 
ХХ ст., а також різним аспектам розвитку дидактики, теорії виховання й теорії управління школою в Україні 
в ці часи. Третя група – це першоджерела, автентичні матеріали – статті, книги та дисертації, присвячені 
питанням навчання, виховання школярів та управління загальноосвітньою школою [1].

Аналіз докторських дисертацій і монографій з історії педагогіки ХХІ ст. (О. Адаменко (2006), Л. Березів-
ська (2009), Н. Гупан (2002), Н. Коляда (2011), С. Лобода (2010), Л. Новаківська (2018) О. Петренко (2011), 
Н. Сейко (2009) та ін.) засвідчив, що більшість дослідників класифікують історико-педагогічні джерела від-
повідно до конкретних аспектів власних досліджень. Однак джерела з історії педагогіки, зважаючи на все 
розмаїття структури, змісту, походження, обставин виникнення, мають загальні властивості форми й змісту. 
Як зауважує Н. Гупан, “класифікації не є альтернативними, не виключають одна одну, а відображають полі-
структурність історико-педагогічних досліджень” [10, с. 16]. На переконання О. Петренко, “це створює мож-
ливість єдиного наукового підходу до них – виокремлення ряду універсальних критеріїв, на які спираються 
автори класифікацій та розробки методів джерелознавчого аналізу і їх відтворення як феномена культури – 
джерелознавчого синтезу” [16, с. 540].

У науковому обігу набула поширення класифікація історико-педагогічних джерел Н. Гупана (докторська 
дисертація “Розвиток історії педагогіки в Україні (історіографічний аспект)” (2001), здійснена за такими 
принципами: методологією вивчення освітніх явищ і процесів минулого – історичні праці, що відображають 
“педагогічні феномени з точки зору розвитку загальнокультурних процесів (наявність та кількість закладів 
освіти в різних регіонах, кількісний та якісний склад тих, хто навчає та навчається, матеріально-технічна 
база для навчання тощо)”; історико-педагогічні праці, у яких провідними для дослідження процесу навчання 
(виховання) є мета й завдання, зміст і форми, методи та способи викладання й учіння тощо; за змістом: нау-
кові дослідження (монографії, наукові статті, дисертації); популяризаторські праці (публіцистика, науково-
популярні видання), навчальні (посібники, підручники); довідкова література (енциклопедії, бібліографічні 
покажчики, словники тощо); хрестоматійні видання (збірки документів, видання творів тощо); за хроноло-
гічними межами (історичні та сучасні (автентичні) праці, тобто праці, написані сучасниками досліджених 
явищ і процесів [9, с. 33].

Фаховий інтерес для нас становить класифікація, представлена в докторській дисертації Л. Новаківської 
[15], у якій джерельну базу дослідження проблеми теорії і практики викладання словесності у вітчизня-
них навчальних закладах XIX – початку XX ст. учена визначає так: документальні джерела – опубліковані 
та неопубліковані; масові джерела – статистичні матеріали, довідники, бібліографічні видання (посібники, 
покажчики тощо), періодична преса, педагогічні часописи тощо; навчально-методичні видання – підруч-
ники, посібники, хрестоматії, книги для читання, дидактичні матеріали, збірники вправ, порадники, мето-
дичні матеріали для вчителів, література з теорії підручника, література з проблем книговидавничої діяль-
ності, матеріали стандартизації навчальних книг тощо; додаткові джерела – джерела особового походження 
(мемуари, спогади, щоденники, автобіографії, листування тощо); оповідні джерела (опис діяльності навчаль-
них закладів, авторських методик, досвіду роботи видатних педагогів-словесників тощо); немасові (тексти 
промов державних і громадських діячів, педагогів; доповіді; некрологи, присвячені видатним педагогам-
словесникам тощо); електронні (електронні видання, освітні вебпортали, матеріали освітянських форумів 
тощо) [15, c. 29].
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Варто наголосити, що класифікація джерелознавчої бази дослідження культурологічних основ змісту 
шкільної літературної освіти в історико-педагогічному вимірі (друга половина ХХ – початок ХХІ ст.) вико-
ристовувалася нами для здійснення добору й розкриття внутрішнього зв’язку між різними типами джерел. 
Відповідно до предмета історико-педагогічного дослідження, виникла необхідність класифікувати аналізо-
вані джерела ще й за допомогою такого засобу їх групування, як систематизація, яка уможливила надання 
всім джерелам певної системи залежно від основної мети дослідження – відтворення цілісної картини роз-
витку науки в її закономірних взаємозв’язках, послідовності й суперечностях. На переконання О. Петренко, 
при класифікації історико-педагогічних джерел системний підхід, структурний аналіз і виявлення на основі 
їх прихованої інформації значно розширюють можливості встановлення вірогідності закладеної в них 
інформації [16, с. 540]. 

Відтак класифікація та систематизація джерел історико-педагогічного дослідження культурологічних 
основ змісту шкільної літературної освіти в історико-педагогічному вимірі (друга половина ХХ – поча-
ток ХХІ ст.) допомогла організувати матеріал дослідження в певній послідовності за кількома групами 
(напрямами). До першої групи джерел належать наукові дослідження – монографії, наукові статті, дисер-
тації, матеріали міжнародних і всеукраїнських наукових і науково-практичних конференцій, що висвіт-
люють проблеми обґрунтування культурологічних основ змісту шкільної літературної освіти в істо-
рико-педагогічному вимірі. У свою чергу, першу групу джерел ми розділити на дві підгрупи: до першої 
підгрупи ввійшли філософські праці, наукознавчі роботи, роботи з методології історико-наукового зна-
ння, роботи з проблем методології педагогіки та історії педагогіки; до другої підгрупи – історико-педаго-
гічні праці із загальних питань розвитку освіти й педагогічної науки, різних аспектів розвитку дидактики 
в Україні, проблем теоретико-методологічних основ методики викладання (навчання) літератури та ана-
лізу наукового доробку видатних педагогів, учених-методистів. До другої групи ми зарахували дидак-
тичні (навчальні) джерела – навчальні та навчально-методичні посібники, підручники, хрестоматії, 
порадники, методичні матеріали для вчителів, літературу з теорії підручника тощо. Третю групу джерел 
становлять документальні джерела, а саме: законодавчі акти, нормативні документи (постанови, укази, 
закони, директиви тощо), нормативні освітні документи (базові навчальні плани, національна програма, 
концепції, державні стандарти, навчальні програми, календарно-тематичне планування уроків україн-
ської та зарубіжної літератури тощо), що регулювали процес навчання літератури в закладах загальної 
середньої освіти в означений період; історико-педагогічні джерела, що зберігаються в архівах. Четверта 
група – це довідкова література: довідники, бібліографічні видання (посібники, покажчики тощо), педа-
гогічні словники та енциклопедії; словники з різних галузей знань (філософії, культурології, мовознав-
ства, літературознавства тощо). П’ята група – популяризаторські праці, до яких зараховуємо періодичну 
пресу (журнали, газети, часописи тощо) та електронні джерела (електронні видання, освітні вебпортали, 
матеріали освітянських форумів тощо), у яких відображено матеріали щодо проблеми навчання україн-
ської та зарубіжної літератури в закладах загальної середньої освіти на культурологічних засадах у дру-
гій половині XX – на початку ХХІ ст., здійснено описи авторських методик, досвіду роботи видатних 
педагогів-словесників, учителів-практиків тощо. Ґрунтовний аналіз джерел, що становлять найбільшу 
цінність для дослідження проблеми визначення й обґрунтування культурологічних основ змісту шкіль-
ної літературної освіти в історико-педагогічному вимірі (друга половина ХХ – початок ХХІ ст.), буде 
представлено в наступних наукових розвідках. 

Висновки. Отже, аналіз наукової літератури дає підстави зробити висновок, що педагогічно-історіогра-
фічні джерела мають досить розлоге розмаїття структури, змісту, походження, обставин виникнення тощо; 
поділяються на типи, роди й види. Українські й зарубіжні учені, розкриваючи джерелознавчу базу дослі-
джень, застосовують класифікації історико-педагогічних джерел відповідно до конкретних аспектів влас-
них наукових досліджень. Запропонована в науковій розвідці класифікація та систематизація джерел дослі-
дження культурологічних основ змісту шкільної літературної освіти в історико-педагогічному вимірі (друга 
половина ХХ – початок ХХІ ст.) допомагає здійснити чітку організацію джерелознавчої бази історико-педа-
гогічного дослідження в певній послідовності за кількома групами (напрямами).

Перспективу подальшої роботи вбачаємо в детальному розкритті представленої класифікації та систе-
матизації джерел історико-педагогічного дослідження культурологічних основ змісту шкільної літературної 
освіти в історико-педагогічному вимірі (друга половина ХХ – початок ХХІ ст.) за означеними напрямами. 
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Hohol’ N. V. Cuturological foundations of the school literary education: the scholary writings
The article considers the classifications of pedagogical and historiographical works proposed by Ukrainian and foreign 

scholars. The common features of scholarly writings of historical and pedagogical researches are outlined, and their originality 
is covered. The author proves that the analysis of some scientific phenomenon in historical and pedagogical research includes 
learning the basic methods of systematization and classification of the literature base. It is noted that for each historiograph-
ical period of science development (resp. historical and pedagogical science) there are specific types of scholarly writings, 
which differ in origin, method of reflecting reality, type, form and other properties. Classifications of pedagogical and histo-
riographical works of Ukrainian and foreign researchers (O. Adamenko, N. Hupan, L. Novakivska, O. Petrenko, D. Raskin, 
O. Sukhomlynska and others) created by scientists, who have studied and systematized various types of scholarly writings, are 
analyzed. The significance of scientists’ creation of different classifications of scholarly writings in order to expand the subject 
field of the history of pedagogy due to designing new aspects of research, and learning the various types of scholarly writings is 
substantiated. The classification of scholarly writings on the issue of culturological foundations of the school literary education 
content in the historical and pedagogical overview (the second half of the XX – early XXI century) is provided proceeding from 
the constructive-critical analysis of the classifications of pedagogical and historiographical works represented by pedagogy 
historians. The author identifies five groups of scholarly writings according to the research areas: the first group – scientific 
studies (the first subgroup – philosophical works, scientific works, works on the methodology of historical-scientific experience, 
on the problems of methodology of pedagogy and history of pedagogy; the second subgroup – historical and pedagogical works 
on general issues of education and pedagogical science development, methods of teaching Ukrainian and foreign literature, 
analysis of scientific achievements of outstanding educators); the second group – didactic (educational) works; the third group – 
non-fictional works; the fourth group – works of reference; the fifth group – promotional works.

Key words: historical and pedagogical research, culturological foundations of the school literary education content, schol-
arly writings, classification, scientific research, didactic (educational) works, non-fictional works, works of reference, promo-
tional works. 
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СУЧАСНІ ТЕНДЕНЦІЇ ФОРМУВАННЯ ДИСКУРСИВНОЇ КУЛЬТУРИ СТАРШОКЛАСНИКА

На сучасному етапі розвитку освіти система навчання та виховання має орієнтуватися на формування мислячої, 
націленої на вирішення певних проблем, толерантної та соціально відповідальної людини, яка, у свою чергу, готова до 
співпраці з іншими людьми та володіє достатньою мірою знаннями. Сам процес навчання іноземної мови має бути 
спрямований на розвиток особистості школяра, який здатний і бажає брати участь у міжкультурній комунікації 
та може самостійно вдосконалюватися в майбутній діяльності. Реформа Нової української школи спрямована на 
подолання консервативності освітніх систем, на подолання розриву між рівнем підготовки й потребами суспільства.

Метою статті є огляд та аналіз вимог Нової української школи щодо навчання школярів, а також викладення 
власного бачення щодо процесу формування дискурсивної культури старшокласника.

Установлено, що вимоги Нової школи визначають необхідність поєднувати процес викладання іноземної мови 
з культурою, мова якої вивчається, та участь у діапазоні культур. Одним із компонентів загальної культури школяра 
є дискурсивна компетентність у процесі мовленнєвої діяльності особистості, яка, у свою чергу, тісно пов’язана з фор-
муванням мовної особистості.

Визначено, що дискурсивна культура старшокласників відображає рівень сформованості комунікативних дій 
і є критерієм розвиненого мовлення учня, тобто становить дискурсивну компетентність випускника, що передбачає 
наявність в учня вмінь орієнтуватися в ситуації спілкування, сприймати, розуміти, відтворювати й створювати 
власний дискурс відповідно до мети, завдань, жанру і стилю мовлення.

У свою чергу, дискурсивна культура виступає не тільки як продукт мовленнєвої діяльності, а і як процес її творен-
ня, який визначається екстралінгвістичними факторами, тобто комунікативним текстом та умовами спілкування.

Ключові слова: міжкультурна комунікація, культура, дискурс, дискурсивна компетентність, дискурсивна культу-
ра, соціокультурна компетентність, лінгвокраїнознавча компетентність, міжкультурна комунікація.

Сучасний стан розвитку українського суспільства, глобальні світові процеси інтеграції та інформатизації, 
потреби окремої людини вимагають особливої уваги до питань освіти передусім у загальноосвітніх навчальних 
закладах, які покликані сформувати особистість з власним світоглядом, готовою до навчання впродовж усього 
життя. На особливу увагу заслуговують завдання щодо формування в учнів старшої школи дискурсивної культури, 
що зумовлюється її значущістю як одного з компонентів міжкультурної комунікації та недостатньою розробле-
ністю методики її формування як у теоретичному, так і в практичному аспектах. Відповідно до вимог Нової укра-
їнської школи, система навчання й виховання повинна орієнтуватися на формування мисленнєвої, націленої на 
розв’язання проблем, толерантної, культурної та соціально відповідальної людини, готової до співпраці з іншими 
людьми, яка володіє достатньою мірою знаннями створювати тексти як в усній, так і в письмовій формах, тобто 
володіє дискурсивною культурою [4; 5]. Сам процес навчання іноземної мови спирається на Концепцію навчання 
[2; 5] і спрямований на розвиток особистості школяра, який здатний і бажає брати участь у міжкультурній комуні-
кації, орієнтується в культурі інших країн і може самостійно вдосконалюватися в майбутній діяльності.

Аналіз попередніх досліджень і публікацій свідчить, що основою розв’язання питання можуть бути праці, 
присвячені загальним засадам формування загальнонавчальних умінь (Ф. Бацевич, В. Красних, О. Кубря-
кова, К. Кусько, М. Макаров, О. Селіванова); аспектам формування дискурсивної культури старшокласни-
ків (І. Бім, Н. Бориско, Є. Верещагін, І. Зимня, Ю. Пассов, Н. Скляренко, О. Тарнопольський, Г. Томахін, 
О. Хоменко); модернізації системи освіти на засадах компетентнісного підходу навчання в руслі загально-
освітніх тенденцій і визначень Болонської декларації (А. Самодурин, С. Куліш, С. Сисоєва, О. Бігич, О. Вер-
бицький, О. Дубасенюк, С. Ніколаєва).

Мета статті – визначити та проаналізувати сучасний стан навчання в загальноосвітніх навчальних закла-
дах і схарактеризувати тенденції формування дискурсивної культури сучасного старшокласника.

Вимоги Нової школи визначають необхідність зв’язку викладання іноземної мови з іншою культурою 
та участь у діапазоні культур, адже саме людина створює культуру як простір власного існування, як своє-
рідну другу природу й водночас людина є результатом культурного розвитку. Створюючи культуру, людина 
створює себе. Тому культура як усеохопний феномен, де людина постає як суб’єкт та об’єкт культурогенезу, 
розглядалася ще із середини ХХ століття.

Поняття «культура» має етимологію від слова “culture”, що означає “обробляти землю”. Пізніше це зна-
чення переросло в духовну сферу й означало поклоніння, релігійний культ.

Проаналізувавши різні точки зору, уважаємо за необхідне слідом за Ф. Кребергом і Х. Клікхтон визна-
чити шість основних груп:

1) “культура” в складі має історичний аспект, що охоплює минуле, традиції та обряди;
2) “культура” має психологічний характер, тобто визначення “культура” розглядається через ментальні 

особливості представників тієї чи іншої країни;
3) “культура” має характер структурованості, налічувати систему елементів, науковці пропонують моделі 

функціонування культури як цілого;
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4) “культура” може мати функціональний фактор та описувати особливості її функціонування;
5) “культура” характеризується генетичним аспектом, що несе в собі походження сучасної культурної 

парадигми, показує зв’язок із попередніми парадигмами;
6) “культура” містить визначення нормативних правил, які регламентують поведінку людей [3].
Варто зазначити, що саме мова є не лише головним аспектом культури, а й засобом досягнення куль-

турних проявів. До складу культурної компетентності особистості включають різні культури (національну, 
релігійну, соціальну), які доступні цій особистості, не просто співіснують одна з одною, вони порівню-
ються, контрастуються й активно взаємодіють у процесі створення збагаченої, інтегрованої культурної 
компетентності [6; 9].

У процесі навчання спілкування варто дотримуватися вимог чинної Програми загальноосвітніх навчаль-
них закладів [11] щодо формування в учнів уміння враховувати культурні особливості, правила вербальної 
та невербальної поведінки носіїв мови, що зумовлює необхідність моделювання на уроках іноземної мови 
міжкультурного спілкування. Варто зазначити, що необхідною умовою успішного вирішення цього питання 
є засвоєння певної сукупності відомостей соціокультурного та культурного планів, які представленні в соці-
окультурному компоненті змісту навчання, що включає фонові знання, які являють собою співвіднесену 
з інтересами старшокласників сукупність відомостей про соціокультурні особливості народу, мову якого 
вони вивчають, стандарти комунікативної поведінки (вербальної та невербальної), прийняті в країні, мова 
якої вивчається, мовний і мовленнєвий матеріал, що містить соціокультурну інформацію – національні реа-
лії, вітальні і сталі словосполучення, формули мовленнєвого етикету; навички й уміння оперувати фоновими 
соціокультурними знаннями; мовним і мовленнєвим матеріалом. Слідом за такими науковцями, як І. Бім, 
Н. Бориско, Є. Верещагін, Л. Зимня, Ю. Пассов, О. Тарнопольський, О. Хоменко, визначимо, що введення 
соціокультурного компонента в зміст навчання в старшій школі сприяє розвитку особистості старшокласни-
ків у процесі ознайомлення з соціокультурною інформацією, без якої неможливо досягти взаєморозуміння 
при спілкуванні іноземною мовою з представниками іншої культури, комунікативна поведінка яких значно 
відрізняється одна від одної [6].

Згідно із Загальноєвропейськими рекомендаціями з мовної освіти [8], велике значення для того, хто 
вивчає мову, має його особлива увага до соціокультурних знань, тобто коли інші аспекти знань лежать поза 
попереднім досвідом учня або викривлені стереотипами. Особливості характерних рис суспільства та куль-
тури країн, мова яких вивчається, можуть бути пов’язані з певними чинниками, такими як повсякденне 
життя (їжа, напої, поведінка за столом, публічні свята, робочий час і заняття, дозвілля), міжособистісні вза-
ємини (структура суспільства, сімейні стосунки, відносини між поколіннями), умови життя (рівні життя, 
житлові умови, організація соціального захисту), цінності, ідеали, норми поведінки (традиції, історія, полі-
тика, мистецтво, гумор), мова тіла, соціальні правила поведінки, ритуальна поведінка [11].

За Програмою загальноосвітніх навчальних закладів, учні старшої школи мають володіти соціокуль-
турною, країнознавчою, лінгвокраїнознавчою та соціолінгвістичною компетентностями на певному рівні 
навчання [11]. Вони мають уміти описувати ситуації, аналізувати їх причини й наслідки, висловлювати 
власні припущення, власну точку зору, характеризувати схожі риси та відмінності в культурах різних наро-
дів, звичаях, традиціях, стилях життя. Старшокласники повинні вміти аналізувати явища політичного, еко-
номічного й культурного життя різних країн, вдало визначати й використовувати різні стратегії для вза-
ємодії з представниками різних культур, характеризувати якості особистості, вчинки людей і стосунки між 
людьми, висловлювати жаль і співчуття та коментувати статичні дані. На письмі старшокласники мають 
уміти передавати в письмовій формі певну думку, висловлювати особисте ставлення до людей, подій, речей, 
місць, передавати інформацію адекватно цілям, завданням спілкування [10].

Оскільки викладання іноземної мови тісно пов’язано з культурою і цей зв’язок досягається шляхом фор-
мування навичок і вмінь у міжкультурній комунікації, варто сформувати в старшокласників певні рівні кому-
нікативної компетентності. Згідно з трактуванням комунікативної компетентності у Загальноєвропейських 
рекомендаціях з мовної освіти, варто визначити три чинники: лінгвістичний, соціолінгвістичний і прагма-
тичний [8]. Лінгвістична компетентність має стале традиційне визначення. Вона складається з фонологічної, 
орфографічної, орфоепічної, лексичної, граматичної та семантичної компетентностей. Соціолінгвістична 
компетентність визначається як знання маркерів, соціальних відносин (привітання, прощання, подяка тощо) 
і вміння доречно використовувати їх у процесі спілкування. Вона є релевантною соціокультурною компе-
тентністю. Прагматична компетентність, у свою чергу, представлена в Загальноєвропейських рекомендаціях 
[8] у декількох різновидах: дискурсивній, функціональній і як компетентність програмування мови. У свою 
чергу, поняття комунікативної компетентності багатогранне й містить низку компетентностей. Хотілося б 
зупинитися на одній із найбільш значущих – дискурсивній компетентності.

Дискурсивна (від лат.Dicursus – бесіда, розмова) компетентність (англ. Discourse competence) – це здат-
ність будувати цілісні, зв’язні й логічні висловлювання (дискурси) різних функціональних стилів в усному 
та письмовому мовленні на основі розуміння різних видів текстів при читанні та аудіюванні; передбачає вибір 
лінгвістичних засобів залежно від типу висловлення, ситуації спілкування, комунікативних завдань [1]. Дис-
курсивна компетентність у мовленнєвій діяльності особистості і є одним із компонентів загальної культури 
школяра [2; 7], тому його розвиток тісно пов’язаний із формуванням мовної особистості.
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Дискурсивна культура старшокласників показує рівень сформованості комунікативних дій і є критерієм 
розвиненого мовлення учня, тобто становить дискурсивну компетентність випускника, що передбачає наяв-
ність у комуніканта вмінь орієнтуватися в ситуації спілкування, сприймати, розуміти, відтворювати й ство-
рювати власний дискурс відповідно до мети, завдань, жанру і стилю мовлення.

Навчання іноземної мови реалізує основні цілі, спрямовані на розвиток культури дискурсу в процесі 
формування всіх компонентів іншомовної комунікативної компетентності. Кожен дискурс – це особлива 
мовленнєва практика, що застосовується в певних функціональних сферах мовної спільноти. Тому, викорис-
товуючи на заняттях з іноземної мови для профільних цілей тексти фахових жанрів, таких як наукова стаття, 
стаття з довідника, інструкція, оголошення, діловий лист, варто звертати увагу на низку конвенцій, при-
таманних певному виду іноземної, зокрема професійно-орієнтованої, комунікації та жанрово-стилістичні 
аспекти відповідного типу інституційного дискурсу.

Уміння породжувати дискурс – зв’язне усне або письмове повідомлення – визначає здатність учня вико-
ристовувати та інтерпретувати форми слів і їх значення, організовувати мовний матеріал у когерентний 
(зв’язний) текст та оперувати засобами когезії для забезпечення єдності між різними думками в тексті [8]. 
Характерними помилками при породженні дискурсу є порушення цілісності (комунікативної, структурної, 
змістовної) тексту, недотримання канонів вибраного типу дискурсу, лексичні та граматичні помилки, а також 
помилки, пов’язані з порушенням зв’язності тексту. Тому варто спрямувати сам процес із формування дис-
курсивної культури передусім на активізацію комунікативної діяльності, формування вмінь розрізняти типи 
дискурсів у результаті вивчення й самостійного дослідження їх видових ознак, а також набуття навичок 
створювати цілісні дискурси, ураховуючи адекватні мовні засоби.

З формуванням дискурсивної компетентності тісно пов’язаний процес розвитку соціокультурної та лінг-
вокраїнознавчої компетентностей [8]. Сутність цих компетентностей полягає передусім у здатності осо-
бистості сприймати, аналізувати, оцінювати прочитані та почуті тексти, висловлювання про країну, родину, 
історію, звичаї і традиції, мистецтво, національні свята, рослинний і тваринний світ, загальнолюдські цін-
ності тощо й добирати та використовувати ті з них, які необхідні для досягнення певної комунікативної мети. 
Сама культура спілкування іноземної мови є важливим компонентом у створенні дискурсу, що передбачає 
володіння учнями особливостями мовленнєвої та немовленнєвої поведінки носіїв мови в певних ситуаціях 
спілкування, тобто сформованості в учнів цілісної системи уявлень про національно-культурні особливості 
країни, що дає змогу асоціювати з мовною одиницею ту ж інформацію, що й носії мови, і досягати в такий 
спосіб повноцінної комунікації.

Отже, культура спілкування являє собою частину культури поведінки людини, яка висловлюється 
в щоденній поведінці особистості (у побуті, у спілкуванні з іншими людьми), у яких знаходять зовнішнє 
вираження моральні та естетичні норми такої поведінки. У свою чергу, культура поведінки не буває поза 
культурою спілкування й навпаки. У мові, мовленнєвій поведінці, усталених формулах (стереотипах) сфор-
мувався багатий досвід, неповторність звичаїв. Тому кожен учень під час створення дискурсу має розуміти 
культуру країни, мовою якої він розмовляє, норми поведінки тієї країни (привітання, прощання, знайомство, 
поводження в публічних місцях), повинен орієнтуватися в різних ситуаціях, які можуть статися під час спіл-
кування. Вивчаючи культуру інших країн, учень здатний породжувати дискурс і використовувати лексичні 
одиниці, які б використала та людина, для якої ця мова є рідною. Саме тоді цей дискурс буде звучати при-
родно й зрозуміло для мешканців країни, мовою якої говорить учень.

Висновки. Здійснивши аналіз сучасної методичної літератури та психолого-педагогічної літератури, 
вимог Нової української школи, варто зазначити, що проблема формування дискурсивної культури є акту-
альною, вимагає детального вивчення й дає змогу схарактеризувати дискурсивну культуру як не тільки про-
дукт мовленнєвої діяльності, а і як процес її творення, який визначається екстралінгвістичними факторами, 
тобто комунікативним текстом та умовами спілкування.

До перспектив дослідження належить розробка методики формування дискурсивної культури за допо-
могою інтерактивних технологій, що дадуть змогу повною мірою сформувати дискурсивну культуру стар-
шокласників.
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Horobchenko N. V. Modern tendencies in senior pupil’s discursive culture formation
Nowadays, the system of education and upbringing should focus on the formation of an intelligent, problem-oriented, toler-

ant and socially responsible person, who is ready to cooperate with other people and has sufficient knowledge. 
The process of foreign language teaching should be aimed at developing of student’s personality, who is able and want to 

participate in intercultural communication and can develop oneself in future. 
The purpose of the reform of the New Ukrainian School is to overcome the conservatism in educational system and the gap 

between the level of education and the needs of society.
The aim of the article is to review and analyze the requirements of the New Ukrainian School for the pupils’ education, as 

well as to express personal ideas about the process of senior pupil’s discursive culture formation.
According to the requirements of the New Ukrainian School, we need to combine the process of foreign language teaching 

with the culture of the language we teach as well as the participation in a range of cultures. One of the components of the gen-
eral culture of the pupil is the discursive competence in speaking. The discursive competence is closely connected with the lan-
guage personality formation.

It is determined that the discursive culture of senior pupils reflects the level of formation of communication. It is the measure 
of pupil's developed speech that forms the discursive competence of the senior pupil. He/She has the ability to focus on the com-
municative situation, to perceive, understand, reproduce and create their own discourse according to the purpose, objectives, 
genre and style of speech.

But, discursive culture acts not only as a product of speaking, but also as a process of its creation, which is determined by 
extralinguistic factors (communicative text and conditions of communication).

Key words: intercultural communication, culture, discourse, discursive competence, discursive culture, sociocultural com-
petence, linguistic competence, intercultural communication.
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МЕТОДИЧНІ ПРИЙОМИ НАВЧАННЯ СТУДЕНТІВ  
ШКІЛЬНОГО АНАЛІЗУ ЕПІЧНИХ ТВОРІВ

У статті подано приклади ефективних методичних прийомів і видів діяльності студентів, які допоможуть май-
бутнім учителям-словесникам опанувати методику навчання шкільного аналізу епічних творів. Обґрунтовано важ-
ливість активної позиції філологів на лекційному занятті. Запропоновано низку традиційних і новаторських прийо-
мів і видів навчальної діяльності, у процесі виконання яких майбутні вчителі з пасивних слухачів стають активними 
учасниками освітнього процесу. Особливу увагу закцентовано на створенні «калейдоскопу» цитат відомих учених про 
аналіз художнього твору, вирішенні евристичної головоломки, демонструванні рекламного проєкту на визначену тему, 
створенні буктрейлера до твору. Залучення до проєктної діяльності сприяло стимулюванню й посиленню в студентів 
позитивної мотивації до навчання, оволодінню дослідницькими методами мислення, формуванню свідомого й творчого 
вибору альтернативного матеріалу із загалу інформації, виявленню ініціативи щодо інформаційного оформлення тео-
ретичного матеріалу. З пасивних реципієнтів готових знань вони стали суб’єктами навчання, які активно долучалися 
до спільної наукової діяльності. 

Важливу роль на лекційному занятті відіграли різні види бесід (проблемно-пошукова, контрольно-корекційна, 
евристична, бесіда-повторення), за допомогою яких перевірено рівень усвідомлення студентами теоретичного мате-
ріалу про види літературознавчого аналізу, особливості шкільного аналізу загалом та аналізу епічного твору зокрема. 

Запропоновані новаторські прийоми й види навчальної діяльності студентів поступово інтегрували знання, 
уміння та навички студентів у комплексне особистісне утворення на основі новітніх досягнень літературознав-
ства й методики викладання зарубіжної літератури, сприяли розвитку критичності мислення, здатності до асоці-
ювання, проведення аналогій, обґрунтованому доведенню власної точки зору. Отже, запропоновані прийоми й види 
навчальної діяльності зорієнтовані на активну взаємодію викладача-лектора і студентської аудиторії як суб’єктів 
навчальної діяльності.

Ключові слова: методичний прийом, вид діяльності, аналіз, епічний твір, шкільний аналіз, шкільний аналіз епічного 
твору, лекція, діяльність, студент.

Процес формування сучасного творчого, креативного майбутнього вчителя-словесника відбувається під 
час аудиторного навчання на лекціях і лабораторно-практичних заняттях. Виконуючи різнорівневі завдання, 
вони вчаться орієнтуватися в інформаційному просторі, нестандартно підходити до розв’язання проблемних 
ситуацій, адаптуватися до будь-яких навчальних ситуацій та обставин. Так, опановуючи методику шкільного 
аналізу епічних творів, студенти-філологи практично застосовують як традиційні, так і новаторські мето-
дичні прийоми й види навчальної діяльності.

Мета статті – обґрунтувати доцільність застосування запропонованих прийомів і видів навчальної діяль-
ності, які можна використати на заняттях з методики викладання зарубіжної літератури в закладах вищої 
освіти в процесі навчання студентів методики шкільного аналізу епічних творів. 

У методичній науці проблемі класифікації методів, прийомів і видів навчальної діяльності присвячено 
низку наукових розвідок (Н. Волошина, О. Ісаєва, Ж. Клименко, О. Куцевол, Л. Мірошниченко, Б. Степани-
шин, Г. Токмань та ін.), у яких обґрунтовано доцільність їх використання на уроках зарубіжної та україн-
ської літератур, розроблено зразки практичних завдань, запропоновано різні підходи до вивчення програмо-
вих творів. У наукових статтях А. Вітченка, Г. Островської, Я. Ружевич, Л. Удовиченко та ін. запропоновано 
авторські прийоми й види роботи над різножанровими творами зарубіжної літератури, наведено приклади 
їх використання на уроках.

У науковій статті описуємо найбільш доцільні прийоми й види навчальної діяльності студентів на лек-
ціях, які будуть ефективними під час текстуального вивчення епічних творів. Заперечуючи пасивний харак-
тер академічної лекції, пропонуємо організувати роботу творчих груп – найбільш активних студентів, гото-
вих до продуктивної співпраці з викладачем-лектором, які виконуватимуть випереджальні завдання. Мета 
їхньої діяльності – викликати інтерес студентів до теоретичного проблемного матеріалу, який буде репре-
зентовано викладачем [1].

Прикладами випереджальних завдань можуть бути такі:
– підбір крилатих висловів, цитатного матеріалу провідних учених-літературознавців, методистів, учите-

лів про специфіку індивідуального стилю майстра художнього слова з метою сконцентрувати увагу студен-
тів на важливості аналізу твору;

– створення «калейдоскопу» афоризмів відомих учених про особливості розгляду різножанрових епіч-
них творів;

– створення асоціативного ланцюжка на задану тему в результаті опрацювання довідникової літератури.
Розв’язання таких завдань на початку лекції буде ефективним, оскільки студенти-філологи матимуть 

змогу зрозуміти, що під час аналізу, крім усвідомлення змісту прочитаного твору, важливим моментом буде 
дотримання нерозривної єдності «письменник-художній твір-читач».
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Студентам, які оцінювали результати випереджальної діяльності творчих груп, можна запропонувати 
дати ґрунтовні відповіді на поставлені запитання. Доцільним буде проведення пошукової бесіди, яка місти-
тиме такі орієнтовні запитання:

– Подумайте, чому студенти творчих груп дібрали цитатний матеріал у логічно правильному розта-
шуванні?

– Чому в афористичних фразах про митців світової літератури закцентовано увагу на новаторстві твор-
чого методу й нічого не зазначено про конкретний програмовий епічний твір?

– Як ви вважаєте, які слова-синоніми більш точно передають значення слова «аналіз»?
Важливим прийомом емоційного налаштування студентів на роботу, на нашу думку, буде проведення 

роботи з епіграфом. Доречним є використання методичного прийому «Евристична головоломка». Студенти 
повинні розташувати в правильному порядку ті слова і словосполучення, які вони бачать на екрані. Ми 
пропонуємо використовувати фрази відомих науковців про аналіз художнього твору. Наприклад, як один 
із варіантів можна запропонувати вислів Івана Бровка: «Кожний художній твір необхідно вивчати як єдине 
ціле, у сукупності всіх його ідейно-художніх складників». 
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Після виконаної роботи з метою усвідомлення доцільності дібраного епіграфу студентам варто запропо-
нувати відповісти на декілька проблемних запитань. Орієнтовними можуть бути такі:

– Поясніть зміст фрази «аналіз художнього твору в єдності змісту й форми»?
– Які ви знаєте структурні елементи епічного твору?
– Розтлумачте зміст висловлювання. Свою думку обґрунтуйте.
– Як ви гадаєте, які питання будуть розкриті під час лекції?
З метою узагальнення об’ємного теоретичного матеріалу про терміносполуку «літературознавчий аналіз 

художнього твору» в літературознавчій і методичній науках доцільним буде колективне створення опорної 
таблиці.

За допомогою бесіди-повторення можна перевірити рівень засвоєння студентами лекційного матеріалу 
про традиційні та інноваційні види літературознавчого аналізу:

– Які види літературознавчого аналізу становлять методологічну основу шкільного аналізу художнього 
твору?

– У чому полягає специфіка лінгвістичного та філологічного аналізів?
– Поясніть складність інтертекстуального аналізу.
– Обґрунтуйте, чому компаративний аналіз у сучасній методиці вивчення художніх творів є одним із най-

більш популярних.
Отже, використання запропонованих методичних прийомів і видів роботи буде результативним, оскільки:
– відбудеться психологічне налаштування майбутніх словесників на продуктивну діяльність під час лек-

ції; виникнення інтересу до невідомого теоретичного матеріалу, прагнення пізнавати нове, активно включа-
тися до наукового пошуку, практично виконувати різнорівневі завдання, бажання відшукувати консенснусні 
рішення;

– будуть сформовані початкові методичні уміння та навички організації роботи, яка передує вивченню 
конкретної теми, оскільки в майбутній професійній діяльності використання пропонованих прийомів і видів 
діяльності буде постійним.

З метою усвідомлення студентами нерозривного взаємозв’язку категорій змісту й форми акумулюємо 
до їх наочної репрезентації у вигляді результату проєктної діяльності. Так, студентам творчих груп можна 
запропонувати представити такі роботи:
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– мультимедійна презентація на задану тематику;
– рекламний проект на означену тему чи проблему;
– літературний бук трейлер, постер тощо.
Участь студентів у створенні власного освітнього продукту сприятиме активізації навчальної діяльності, 

формуватиме вміння правильного вибору основного або важливого матеріалу із загалу інформації. З пасив-
них реципієнтів готових знань вони матимуть можливість стати активними співучасниками освітнього про-
цесу, активно включатимуться в спільний науковий пошук [2]. 

Після перегляду й аналізу презентованих авторських проєктів доцільним буде застосування прийому 
«фестон питань». Викладач-лектор заздалегідь продумує систему проблемно-пошукових запитань. Даючи 
відповіді на них, майбутні філологи мають чітко зрозуміти зв’язок між методикою викладання зарубіжної 
літератури та історією зарубіжної літератури.

Студенти проявляють особливу активність під час створення й розв’язання на лекціях різних педагогіч-
них ситуацій, які безпосередньо стосуються тем лекцій. Одним із варіантів може бути такий. Викладач-лек-
тор зачитує фразу, яку в сьогоденні можна часто почути з вуст молоді: «Сьогодні можна сформувати дуже 
високий рівень інтелекту й культури за допомогою Інтернету, відео, кіно. Вони містять усі елементи, необ-
хідні для цього. Навіщо потрібно читати великі за обсягом класичні твори, а тоді ще й розглядати їх. Можна 
прочитати, скласти свою думку про них і вже через короткий час просто забути». 

Студенти, уявляючи себе учителями-словесниками, усі зусилля мають спрямувати на спростування даної 
тези. Допоможуть дискусійні запитання такого змісту:

– Чи погоджуєтесь ви з такою тезою? Обґрунтуйте. 
– Яку відповідь ви дасте своїм учням? Які аргументи наведете?
– Як ви мотивуєте те, що прочитати твір – це лише початок, а без його аналізу не буде логічного завер-

шення – отримання естетичної насолоди від прочитання [1]? 
Узагальнювати теоретичний матеріал на лекції потрібно за допомогою різноманітних методичних прийо-

мів. Об’ємний матеріал, який стосується аналізу епічного твору, можна сконцентрувати в узагальнювальну 
схему-опору, яка може мати такий вигляд.

Ефективність застосування методичних прийомів шкільного аналізу епічних творів буде забезпечена 
доведенням зв’язку між методикою викладання зарубіжної літератури та історії зарубіжної літератури, ство-
ренням атмосфери, наближеної до шкільних реалій. Тому можна запропонувати перегляд відео фрагменту 
будь-якого уроку, передбаченого чинними програмами, для текстуального вивчення з подальшим його мето-
дичним коментарем за допомогою контрольно-корекційної бесіди:

– Назвіть та охарактеризуйте всі прийоми аналізу епічного твору, використані вчителем-словесником на 
уроці.

– Які прийоми методу творчого читання були репрезентовані на занятті?
– Чому прийом повторного перечитування ключових епізодів епічного твору є важливим для подальшої 

роботи над характеристикою образу-персонажа?
– Яку роль у визначенні ідейно-тематичного змісту твору відіграє прийом коментованого читання?

 
 

КОНЦЕПЦІЇ НАУКОВЦІВ 

Концепція 
“діалогічного 

характеру аналізу 
твору”

Концепція 
“тексту”

Концепція 
“єдності змісту 

й форми”

Концепція 
“структури 
художнього 

тексту”

Концепція 
“рецептивної 

поетики”

Концепція 
“цілісного 

аналізу 
художнього 

твору”
О. Білецький, 
М. Бахтін,
О. Потебня

М. Бахтін, 
М. Гіршман

М. Бахтін, 
М. Гіршман, 
Є. Фесенко, 
А. Ткаченко

Ю. Лотман, 
І. Ільїн

Г. Клочек А. Андреєв, 
А. Ткаченко, 
Є. Фесенко, 
В. Чертов, 
В. Марко

У процесі аналізу 
має відбуватися 
діалог між твором 
і читачем, між чита-
чем та автором.

Художній твір – 
це складна сис-
тема, яка 
в основному 
реалізується 
завдяки тому, 
хто її тлумачить.

Під час аналізу 
варто врахову-
вати як змістові, 
так і формальні 
чинники, не 
порушуючи 
єдності худож-
нього твору.

Художній твір – 
цілісне й самодос-
татнє літературне 
явище 

Художній текст – це 
спеціально орга-
нізоване явище 
смислового впливу 
на читача

Художній твір 
потрібно розгля-
дати в системній 
сукупності
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– Чому, працюючи над визначенням домінантних проблем епічного твору, учитель-словесник застосовує 
прийом прогнозованого читання (читання із зупинками)?

– Як ви вважаєте, чи потрібно в процесі шкільного аналізу епічного твору проводити міжмистецькі пара-
лелі? Чи сприятиме це поглибленій роботі над змістом епічного твору?

– Подумайте, чи варто враховувати етнокультурні компоненти під час аналізу епічного твору загалом або 
характеристики персонажа?

– Обґрунтуйте, чи були доцільними окреслені прийоми аналізу епічного твору?
– Які ваші пропозиції щодо вдосконалення використання прийомів аналізу епічного твору?
Перегляд відеофрагменту відповідно до теми лекційного заняття дав змогу активізувати практичну зорі-

єнтованість майбутніх словесників, зробити акцент на проблемних моментах аналізу епічного твору, сприяв 
поєднанню теорії з практикою.

Наприкінці лекційного заняття можна використати прийом «літературне занурення», мета якого – мобі-
лізувати творчий потенціал молоді, націлити студентську аудиторію на активне висловлення та доведення 
власних альтернативних точок зору. Студенти «зануряться» в афористичні висловлювання відомого бра-
зильського письменника Пауло Коельйо з повісті «Алхімік», учитимуться проводити методичні паралелі 
між авторським тлумаченням психології людського життя й роботою вчителя над аналізом художнього 
твору, спробують адаптувати їх до сучасних реалій вивчення художнього твору в школі.

–	 «Лиш одна річ заважає здійсненню мрії – страх перед поразкою… Людські серця такі вже є. Бояться 
здійснити свої найбільші мрії, бо журяться, що їх не заслужили або не здатні досягти».

–	 «Кожного з нас чекає свій скарб».
–	 «Не виходить? Тоді – спробуй ще раз!» [1].
Отже, запропоновані методичні прийоми й види навчальної діяльності можна застосовувати під час про-

ведення лекційних занять з методики викладання зарубіжної літератури. Вони сприятимуть налагодженню 
професійної взаємодії викладача зі студентами, формуванню вмінь конструктивно вирішувати поставлені 
завдання, долати методичні перешкоди, розв’язувати педагогічні ситуації.

Висновки. Запропоновані новаторські прийоми й види навчальної діяльності студентів поступово 
інтегруватимуть знання, уміння та навички студентів у комплексне особистісне утворення на основі 
новітніх досягнень літературознавства, історії зарубіжної літератури та методики викладання зарубіжної 
літератури, сприятимуть розвитку креативності, нестандартності мислення, здатності до встановлення 
асоціативних зв’язків між явищами, предметами, художніми творами, проведення аналогій, обґрунто-
ваному доведенню власної конструктивної точки зору. Лекційні стратегії, зорієнтовані на продуктивну 
взаємодію викладача-лектора і студентської аудиторії як суб’єктів навчальної діяльності, сприятимуть 
формуванню міцних теоретичних знань із фахових предметів з метою їх подальшого практичного засто-
сування, збудженню професійного інтересу до обраного педагогічного фаху, підвищенню рівня методич-
ної підготовки.
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Hrychanyk N. I. Methodological techniques of student training in school analysis of epic works
The article provides effective techniques and types of students' activity in teaching school analysis of epic works to help 

intending teachers of literature to master the Teaching Methods in Higher Educational Establishments. 
The importance of the active attitude of philologists to the lecture is substantiated in the article. A number of traditional 

and innovative techniques and types of educational activity are suggested, in the process of which intending teachers can become 
not the indifferent spectator, but active participants during the educational process. Extensive coverage is given to creating 
a “kaleidoscope” of the famous scientists’ quotes that deal with the analyzing of a literary work, solving heuristic brain-teasers, 
demonstrating advertisement projects with a definite subject, creating book trailers especially for the piece of work. Involving in 
the project activity helped to stimulate and strengthen students' positive motivation to learn, enhance research way of thinking, 
make a conscious and creative choice among alternative materials from the general information, and take initiatives for design-
ing of theoretical material. Accordingly, they become not passive recipients of ready-made knowledge, but subjects of learning, 
who closely involved in collaborating scientific research.
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The important role of different types of discussions (problem-searching, checking and correcting, heuristic discussion, 
repeating), by which the level of students' awareness of theoretical material about the types of literary analysis, school analysis 
in general and epic analysis in particular, was checked.

Gradually the suggested innovative techniques and types of students’ activity integrated students' knowledge, skills and abil-
ities into an integral personal form, based on the latest achievements of Literature Studies and Methods of Teaching Foreign 
Literature. They also contributed to developing critical thinking, ability to associate, make analogies, give sound reasons for 
own point of view. Thus, the suggested techniques and types of educational activity were focused on the active interaction 
of the lecturer and the student audience as the subjects of educational activity.

Key words: methodical technique, type of activity, analysis, epic work, school analysis, school analysis of epic work, lecture, 
activity, student.
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ПРОФЕСІЙНЕ МИСЛЕННЯ МУЗИКАНТА-ПІАНІСТА

Статтю присвячено дослідженню феномену “мислення музиканта-піаніста” – майбутнього вчителя музичного 
мистецтва, його сутності та функціонуванню у виконавсько-інтерпретаційному процесі музиканта під час форте-
піанної підготовки. Мета статті – теоретично обґрунтувати сутність поняття “професійне мислення музиканта-
піаніста” та доцільність його розвитку в майбутніх учителів музичного мистецтва в процесі навчання гри на форте-
піано. Використано загальнонаукові принципи систематизації та узагальнення, що спрямовані на виявлення логічних 
зв’язків, загальних ознак та властивостей у визначенні поняття “мислення”. Розглянуто індивідуальні властивості 
мислення (самостійність, гнучкість, швидкість, широта, глибина, методичність, критичність) у контексті музично-
виконавського процесу. Визначено інтегровану психічну основу мислення та функціонування процесів: сприйняття, 
пам’яті, уваги, уявлення в оперуванні музичною інформацією. Виявлено рефлексивний принцип мислення під час гри на 
фортепіано як відрефлексований комплекс-процес, спрямований на художню (знаю), технічну (знаю як), особистісну 
(знаю навіщо) самореалізацію. Визначено особливість розумових операцій (аналіз, синтез, порівняння, абстрагуван-
ня, узагальнення) в інтерпретаційно-виконавському процесі музиканта. Проаналізовано основні засади трактування 
поняття “музичне мислення” та “музично-виконавське мислення” українськими та зарубіжними вченими, виявлено 
специфіку та складники музичного мислення, що впливають на інтерпретаційний процес музиканта. Розкрито аналі-
тичний підхід в обробленні нотного тексту і розумінні художньо-смислового осягнення музичної інформації. Врахову-
ючи специфіку музично-виконавської діяльності майбутнього фахівця, професійне мислення майбутнього музиканта-
піаніста – це особистісне інтегроване утворення, яке об’єднує різні аспекти фахового мислення музиканта: слухове, 
смислове, образне, музично-інтонаційне, виконавське; та має спрямованість на вирішення практичних музично-про-
фесійних завдань під час інтерпретації музичних творів.

Ключові слова: мислення, професійне мислення, музичне мислення, музично-виконавське мислення, вчитель-піа-
ніст, виконавський процес, рефлексія, інтерпретація.

Освітній процес сьогодення налаштований на конкретизацію щодо отриманих знань, умінь, навичок та їх 
функціональну спрямованість на результат професійної діяльності. Галузь музичного мистецтва не є винят-
ком. Професійне становлення майбутнього здобувача музичного мистецтва залежить не тільки від чинників 
освітнього процесу, але й від індивідуальних здібностей самого здобувача, а саме здатності до розумової 
діяльності. Наявність різнохарактерного загального та фахового пізнання сприяє розвитку та результатив-
ності професійного мислення. Отже, важливим аспектом у навчанні гри на фортепіано для майбутнього вчи-
теля є систематичне збагачення музичного тезауруса шляхом накопичення піаністичного репертуару. Крім 
цього, пізнавальні можливості має і формує у виконавців сам інструмент. На думку Г. Нейгауза, “фортепі-
ано – самий інтелектуальний інструмент, який не володіє чуттєвістю інших інструментів, <…> для повного 
розкриття всіх його багатющих можливостей <…> потрібно, щоб в уяві виконавця перебували більш чуттєві 
й конкретні звукові образи, всі реальні різноманітні тембри і фарби, втілені у звуці людського голосу і всіх 
на світі інструментів” [14, с. 63]. Для майбутнього вчителя-піаніста сформованість професійного мислення 
дозволяє самостійно і творчо опрацьовувати музичні твори, таким чином, реалізовувати свій розумовий 
потенціал у власній професійній діяльності.

Проблема феномену “мислення” висвітлюється в наукових роботах з філософії, психології, педагогіки; 
музичне мислення є апріорним у музичній психології і педагогіці, музикознавстві, культурології, виконавстві.

Аналіз наукової літератури свідчить про ґрунтовне дослідження поняття “музичне мислення” як само-
стійного виду, його специфіки і особливостей формування (М. Арановський, А. Сохор, Ю. Тюлін, Ю. Холо-
пов и др.). Музичне мислення розглядається з різних наукових позицій, а саме: історичного становлення 
і розвитку (Б.  Асаф’єв, В.  Медушевський, Г.  Ріман); у культурологічному контексті (В.  Медушевський, 
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Є.  Назайкинський, В.  Холопова); музичного сприйняття як джерела музичного мислення (Б.  Асаф’єв, 
Л. Виготський, А. Готсдинер, В. Петрушин, А. Ражніков, С. Рубінштейн, Б. Теплов, А. Торопов); як компо-
нент творчого мислення (М. Каган, Ю. Холопов).

Особливу актуальність у дослідженні мають наукові роботи фахової спрямованості з проблеми мислення 
в музично-виконавському процесі: мислення як складова частина професійної компетентності (В. Сокаль-
ська), музичне мислення (О. Піхтар, Н. Мозгальова, В. Гусак, Т. Кремешна, О. Рудницька, О. Щолокова); 
професійне мислення (І. Медведева, Л. Ушакова); музично-виконавське (О. Бурська); музично-інтонаційне 
(О. Спіліоті); художньо-образне (О. Палатайко); слухове (О. Соколова); творче (Н. Лаврентьєва, Н. Соко-
лов); фахове (М. Давидов); професійне (В. Коріна, Г. Нагорна, С. Гмиріна).

Наявність такої кількості наукових робіт щодо розвитку професійного мислення майбутніх спеціалістів 
музичного мистецтва констатує про важливість та існування даної проблеми. Але, на наш погляд, бракує 
комплексного розглядання означеного феномену з урахуванням таких видів специфічного мислення, як: 
слухове, інтонаційне, інтерпретаційне, виконавське, музичне.

Мета статті – теоретично обґрунтувати сутність поняття “професійне мислення музиканта-піаніста” 
та доцільність його розвитку в майбутніх учителів музичного мистецтва в процесі навчання гри на фортепіано.

Визначення специфіки і виявлення сутності професійного мислення музиканта-піаніста ґрунтується 
на дослідженні наукових джерел у галузі загальної психології, музичної психології, музичної педагогіки 
та виконавства. Поняття “мислення” складне і багаторівневе за своєю сутністю.

У довідковій літературі його ідентифікують так: “властивість людини, здатність міркувати, мислити обра-
зами” [23]; “вища ступінь пізнання – процес відображення об'єктивної дійсності в уявленнях, судженнях, 
поняттях” [15]; “опосередковане відображення зовнішнього світу, яке спирається на враження від реальності 
й дає можливість людині в залежності від засвоєних ним знань, умінь і навичок правильно оперувати інформа-
цією, успішно будувати свої плани і програми поведінки” [17]. Мислення допомагає “отримувати знання про 
такі об'єкти, властивості і відносини реального світу, які не можуть бути безпосередньо сприйняті чуттєвим 
ступенем пізнання” [2]. Узагальнення означеного виявляє мислення як прояв властивості та здатності людини 
до високого рівня сприйняття, пізнання та відображення зовнішнього світу в уявленнях, судженнях, поняттях.

Як феномен психології мислення є “формою людської суб'єктивності” і належить конкретній людині 
та становить її внутрішній світ, водночас воно є відображенням об'єкта, що існує незалежно від свідомості 
й волі суб'єкта [16, c. 212], тобто мислення – це психічний процес, що визначає інтелектуальний рівень 
індивідуальності. На думку С.  Рубінштейна, “будь-який розумовий процес за своєю внутрішньою будо-
вою є дією чи актом діяльності, спрямованим на вирішення певної задачі” [19, с. 391]. Вчений підкреслює: 
“людина починає мислити, коли в неї з'являється потреба щось зрозуміти” [19]. А. Маклаков звертає увагу, 
що мислення завжди починається з питання, відповідь на яке є метою мислення; відповідь на це питання 
знаходиться за допомогою певних розумових операцій, в яких відбувається зміна і перетворення наявної 
інформації [13]. Такими операціями вважаються розумові дії у формі понять: аналіз, синтез, порівняння, 
абстрагування, узагальнення, конкретизація, систематизація та класифікація [7]. Отже, розумова діяльність 
людини має цілеспрямований і свідомий характер у результаті аналізу, зіставлення, узагальнення під час 
вирішення завдань, пов’язаних з певною потребою. Означені поняття (аналіз, синтез, порівняння, абстра-
гування, узагальнення) з позиції вчених є складниками музичного мистецтва [22, с. 113]. Вони функціону-
ють під час інтерпретації музичних творів на основі розуміння та усвідомлення отриманої інформації – як 
результат мислення [1; 10]. Отже, якщо музикант у роботі над музичним твором здатний визначати елементи 
музичної тканини – він розуміє, а розуміє – усвідомлює, відповідно, здатний грамотно опановувати текст 
і вдаватися до пошуку художнього образу, враховуючи емоційний фактор сприйняття музики.

У виконавському процесі прийоми розумової діяльності аналіз і синтез допомагають музиканту навчи-
тися критично мислити, оцінювати сутність музичного тексту шляхом розуміння музичних засобів вираз-
ності. Здатність до узагальнення дає можливість здобувачу систематизувати та застосовувати отримані 
знання на практиці у виконавській діяльності. Прийом порівняння активізує асоціативну сферу здобувача, 
викликає внутрішнє протиріччя та спонукає до пошуку потрібного рішення (артикуляційного, інтонаційно-
смислового, динамічного, темпового).

З точки зору вчених когнітивної психології мислення має такі особливості:
–	 мислення когнітивно і виявляється в процесі маніпуляції знаннями [21, с. 310];
–	 мислення – внутрішній процес, у ході якого відбувається перетворення інформації, а на структурному 

рівні – утворення нової уявної репрезентації [21, с. 311]. Так, у виконавському процесі піаніста мислення 
оперує образами, музичними смислами, але народжує інші смисли, нові інтерпретації;

–	 мислення є інтегративним психічним процесом, що включає процеси: сприйняття, пам'ять, увагу, 
уявлення [21, с. 311]. На думку Р. Солсо, “зазначені процеси є інформаційними провідниками розумової 
діяльності” [21, с. 333]. Трансформуючи означене на виконавську діяльність, визначимо інтегровану основу 
мислення, а саме: сприйняття надає можливість отримати звукову інформацію для подальшого аналізу 
та опрацювання над музичним твором; уява – формувати образно-смислові та слухові уявлення; увага – кон-
центруватися на вирішенні певної задачі; пам'ять – запам'ятовувати і переробляти інформацію. Усі компо-
ненти інтегративного мислення функціонально пов’язані між собою у виконавському процесі.
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На інтегративну якість музичного та музично-виконавського мислення наголошують О. Бурська і Л. Уша-
кова. Натомість О. Бурська у визначенні сутності музично-виконавського мислення вказує особливість цього 
інтегративного духовного феномену – функціонування в синкретичній єдності його художньо-концепту-
ального, музично-феноменологічного та виконавсько-технологічного компонентів” [4]. Вказані компоненти 
є глибоко змістовними і об’ємними. Вони розкривають як аналітичний контекст оброблення нотного тексту, 
так і художньо-смислове осягнення музичної інформації.

Відзначимо, що процес мислення є індивідуальним для кожної людини і тому має певні ознаки: самостій-
ність, критичність, гнучкість, глибину, широту, послідовність, швидкість мислення [8]. У творчій діяльності 
(під час гри на музичному інструменті) мислення виявляється комплексно в залежності від завдань та етапу 
вивчення музичного твору. Розглянемо індивідуальні властивості мислення, але з точки зору музично-вико-
навського процесу:

–	 самостійність як здатність вдаватися до пошуку інтерпретаційного сенсу музичного твору;
–	 гнучкість – можливість змінювати власну думку, уявлення щодо художнього змісту
–	 швидкість є наслідком загального розширення музичного кругозору;
–	 широта – можливість охоплювати цілий комплекс виконавських завдань;
–	 глибина визначається рівнем складності смислового та технічного контекстів музичного твору;
–	 методичність як здатність оперувати набутими знаннями, уміннями та виконавськими методами 

в роботі над музичним твором;
–	 критичність – спроможність аналізувати гру, адекватно оцінювати з метою знаходження помилки та її 

корекції. Отже, особистість, виявляючи здатність до розумових процесів, реалізує свій інтелектуальний 
потенціал у професійній діяльності.

Вчені А. Брушлінський і О. Тихомиров припускають, “що мислення має <…> багаторівневу психологічну 
детермінацію – цільову, мотиваційно-емоційну, смислову, рефлексивну” [3]. Остання є своєрідним механіз-
мом пізнавальної діяльності людини і виявляється у формі пізнавально-орієнтуючої діяльності – самопізнанні. 
Рефлективність мислення та пізнання людини – це здатність активного перетворюючого та пізнавального 
впливу на себе або як процес розмірковування індивіда над тим, що відбувається в його свідомості [16, c. 365].

Рефлексивне осмислення виконавської інтерпретації необхідно для професійної діяльності музиканта. 
Рефлексивний принцип мислення дозволяє усвідомлювати рівень власних знань і активізувати самопіз-
нання; осмислювати музичний текст шляхом зіставлення власної гри з іншими виконавцями; знаходити 
і розкривати свій емоційно-художній світ образів. У музично-виконавській діяльності проблема рефлексії 
включає форми-дії: самоспостереження, самоосмислення, самопізнання, самосвідомість. Кожен музикант 
знає власні проблеми, усвідомлює необхідність себе слухати, контролювати відчуття піаністичного апарата, 
емоційний стан; визначати мету, етапи роботи і методи роботи для досягнення результату. Таким чином, 
мислення музиканта – це відрефлексований комплекс – процес, спрямований на художню (знаю), технічну 
(знаю як), особистісну (знаю навіщо) самореалізацію.

Проблема мислення у фаховій підготовці майбутніх учителів музичного мистецтва досліджується вче-
ними з позиції професійної спрямованості, а саме: музичне мислення (О. Піхтар, Н. Мозгальова, В. Гусак, 
Т.  Кремешна), музично-виконавське (О.  Бурська), музично-інтонаційне (О.  Спіліоті), художньо-образне 
в процесі інтерпретації (О. Палатайко), професійне художнє (І. Медведева), слухове (О. Соколова), творче 
(Н. Лаврентьєва, Н. Соколов), фахове (М. Давидов); професійне музичне (В. Коріна, Г. Нагорна, С. Гмиріна, 
Л. Ушакова). Розглянемо детальніше особливості цих визначальних видів мислення у фаховій професійній 
підготовці майбутніх учителів.

На думку А. Корженевського, для музиканта-виконавця апріорним мисленням є музично-виконавське – 
“узагальнене, складно опосередковане комплексним відображенням дійсності в процесі рішення конкрет-
них виконавських завдань переведення духовного художнього змісту з не художньої матеріальної сис-
теми в художню” [9, c. 34]. Крім того, вчений у компонентній структурі музично-виконавського мислення 
виокремлює такі складники: “конкретно-звукове, ідейно-емоційно-образне і практичне (рухово-технічне) 
мислення” [9, c. 35–36]. Означенні елементи взаємодіють з музично-виконавським образом і утворюють 
музично-виконавські уявлення піаніста на рівні образу, фактури, ритму, гармонії, а мисленнєві уявлення 
налагоджують рухове уявлення та кінестетичні можливості музиканта.

Особливість музичного мислення досконально вивчалася М.  Давидовим. Вчений убачає специфіку 
музично-виконавського мислення в “єдності авторського і виконавського мислення, спрямованого на відтво-
рення художнього образу у звучанні” [5]. “Виконавець у процесі гри на інструменті мислить <…> ладово, 
гармонічно-функціонально, метроритмічно (тобто, як композитор), динамічно, артикуляційно, агогічно, 
моторно, тактильно в умовах <…> реалізуючого процесу-дії” [5, c. 36]. Зрозуміло, що музично-виконавське 
мислення охоплює увесь комплекс виконавських завдань, які застосовуються в процесі осмислення та вті-
лення художнього образу на інструменті.

Ґрунтовною роботою щодо розумової діяльності здобувачів у процесі інструментально-виконавської під-
готовки є дисертація Н. Лаврентьєвої. Дослідниця звертає увагу на “функції мислення в структурі пізнаваль-
ної діяльності, які відповідають за індивідуальне, особистісне орієнтоване відтворення дійсності, що пізна-
ється” [12]. Н. Лаврентьєва виокремлює такі базові характеристики професійно-педагогічного мислення:
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– мислення – вища форма активного і цілісного відображення педагогічного процесу у свідомості 
педагога;

– мислення спрямоване на цілеспрямоване пізнання й узагальнення суттєвих зв’язків і відношень педа-
гогічних явищ, процесів;

– мислення є інструментом оволодіння предметом та мистецтвом викладання;
– мислення – операційна основа досягнення цілей навчання [12].
Означені характеристики педагогічного мислення доводять існуючу актуальність досліджень професій-

ної мисленнєвої діяльності музиканта, оскільки це складний за характером, властивостями та результатив-
ністю феномен.

На основі дослідження науково-теоретичних передумов О. Піхтар визначає, що музичне мислення “як 
різновид категорії художнього мислення є творчо-пізнавальною діяльністю, спрямованою на усвідомлення 
та відтворення художнього смислу образів мистецтва” [18]. Сутнісною складовою частиною музичного мис-
лення вчені вважають чуттєвий аспект, “емоцію-думку” й спроможність до інтелектуалізації емоційного 
змісту твору [11; 18]. Дійсно, виконання музики не може відбуватися окремо від емоційної сфери музи-
канта. Єдність емоційного і раціонального, на думку А. Каузової, виявляється в переосмисленні й узагаль-
ненні життєвих вражень, відбитку музичного образу у свідомості людини [22, с. 113]. Шляхом емоційного 
сприйняття художнього образу і відповідної реакції на інтонаційну виразність її сутності утворюється дія, 
емоційно насичена у своїй основі, яка активізує музичне мислення, створивши умови для ефективного про-
тікання музично-інтелектуальних процесів [25, с. 142].

З точки зору музичної психології, логічний і образний компоненти є складниками музичного мислення 
[24, c. 16]. Образний компонент пов'язаний з музично-слуховим та художньо-образним уявленням, а логіч-
ний виконує інтелектуальну функцію, яка аналізує нотний текст (фактуру, засоби музичної виразності, 
ритмо-формули, педалізацію, структуру, форму, стильові та жанрові ознаки). Органічне поєднання логіч-
ного і художнього та їх функціонування під час роботи над музичним твором дозволяє визначати структурні 
і формоутворюючі особливості твору, знакову і семантичну природу музичної мови.

Якщо “матеріальною основою мислення є мова, як знаряддя і спосіб існування думки” [20], то для музи-
канта-піаніста такою основою є музична мова – як матеріальне підґрунтя інтерпретаційного процесу. Вза-
галі, між мовою і музичною інтонацією існує тісний функціональний зв'язок, в якому мова є джерелом 
змісту та виразності для музичної інтонації.

Музична інтонація на рівні слова синтезує в собі звук і смислові значення. Вчені (А. Сохор, В. Холо-
пова) виокремлюють такі типи музичної інтонації, як: емоційна, образотворча, логічна, смислова, харак-
теристична, жанрова, стильова, композиційна. Їх усвідомлення і розуміння піаністом заглиблює процес 
первинного сприйняття та подальшої інтерпретації. Натомість музичний твір, створений композитором, 
має певні значення смислів, але в нотному тексті не передає в повному обсязі смислову виразність. Тільки 
в інтонації шляхом розшифровки авторської інтонації конкретизується зміст музичного твору. Г.  Ципін 
вважає, що “тільки проникнення у виразно-смисловий підтекст інтонації та осмислення логічної органі-
зації звукових структур створює музичне мислення” [25, с. 137]. Знаходження найбільш переконливого 
прочитання нотного тексту пов'язане з творчим пошуком, здійсненим перцептивно-емоційною та інтелек-
туальною діяльністю.

Відстеження інтерпретаційно-виконавського процесу дозволило визначити таке. Перше прослуховування 
музичного твору потребує емоційно-чуттєвого сприйняття, оскільки ми переживаємо образ. На наступному 
етапі відбувається аналіз музичної тканини (форми, структури, гармонії, ритму, жанру, стилю тощо), тобто 
здійснюється раціональне опрацювання нотного тексту. І тільки в поєднанні емоційного сприйняття та логіч-
ного розуміння кристалізується художній образ. Він може змінюватися, доповнюватися, коректуватися до 
етапу концертного виступу. Таким чином, створення художнього образу ґрунтується на трьох складниках: 
матеріальному, духовному та логічному: нотний текст і акустичні параметри музичного твору – матеріальна 
основа, де настрої, асоціації, видіння – духовні сторони музичного образу, а форма і структура – логічний 
компонент музичного образу [6].

Спираючись на вищевикладене, визначаємо, що мислення, як “вища форма творчої активності людини” 
[19], займає головне місце в роботі піаніста. Гра на фортепіано вимагає різну постановку завдань під час 
виконання музичних творів. Так, працюючи над творами віденських класиків, потрібно враховувати симфо-
нічне мислення цих композиторів. Штрихи та фразування, які виставлені в їхніх творах, мають оркестровий 
характер (короткі ліги, різні види стакато). Відповідно, виконавець повинен розуміти та уявляти звучання 
інструментів та мислити гру на фортепіано як звучання цілого оркестру. Активність мислення визначається 
і в пошуках тембральних забарвлень. Потрібно вміти уявляти образну колористику, зіставляти з іншими 
художніми творами, відчувати звук, його забарвлення, наповненість та практично втілювати на фортепіано.

Особливість мислення полягає не тільки у виконавських завданнях, але й в умінні передбачати кінцевий 
результат виконуваного твору. Здатність уявляти еталонний варіант музичного твору є складним образно-
слуховим утворенням для здобувачів. Натомість наполеглива робота із застосуванням розумових дій: ана-
лізу, порівняння, зіставлення, узагальнення і синтезу формує еталон виконуваного твору. І, як результат, 
сформований еталон реалізується в мисленнєво-музичному процесі.
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З урахуванням специфіки музично-виконавської діяльності майбутнього вчителя музичного мистецтва 
визначено поняття “професійне мислення” з усіма його якісними ознаками. Професійне мислення музи-
канта-піаніста – це особистісне інтегроване утворення, яке об’єднує різні аспекти фахового мислення музи-
канта: слухове, смислове, образне, музично-інтонаційне, виконавське; має спрямованість на вирішення 
практичних музично-професійних завдань у процесі опрацювання музичних творів.

Висновки. Таким чином, мислення музиканта – це особливе мислення, пов’язане з виконавськими 
завданнями здобувача-піаніста. Професійне мислення музиканта є інтегрованим процесом його музично-
виконавської діяльності, в якому на свідомому і підсвідомому рівні формуються художньо-музичні уяв-
лення щодо смислової концепції твору з можливістю оперувати цими уявленнями в межах інтерпретації 
даного. Мислення має спрямованість на пізнання, усвідомлення і результат; воно індивідуальне і при-
таманне кожній людині особисто. Рівень професійного мислення визначає рівень музично-пізнавальних 
здібностей та професійної майстерності музиканта, забезпечує творчу результативність музично-педаго-
гічної діяльності.
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Grinchenko A. M., Mamykina A. I. Professional thinking of a musician-pianist
The article is devoted to the study of the phenomenon of "thinking of a musician-pianist" of a future music teacher, its 

essence and functioning in the performance-interpretation process of a musician during piano training. The purpose of the arti-
cle is to theoretically substantiate the essence of the concept of "professional thinking of a musician-pianist" and the expediency 
of its development in future music teachers in the process of learning to play the piano. The general scientific principles of sys-
tematization and generalization are used, which are aimed at revealing logical connections, general features and properties in 
the definition of the concept of "thinking". The individual properties of thinking (independence, flexibility, speed, breadth, depth, 
methodicalness, critical thinking) in the context of the musical-performance process are considered. The integrated mental basis 
of thinking and functioning of processes is determined: perception, memory, attention, representation in the operation of musical 
information. The reflexive principle of thinking during piano playing is revealed as a reflected complex-process aimed at artis-
tic (I know), technical (I know how), personal (I know why) self-realization. The peculiarity of mental operations (analysis, 
synthesis, comparison, abstraction, generalization) in the interpretation and performance process of a musician is determined. 
The basic principles of interpretation of the concept of "musical thinking" and "musical-performing thinking" by Ukrainian 
and foreign scientists are analyzed, the specifics and components of musical thinking that influence the interpretive process 
of a musician are revealed. An analytical approach in the processing of musical text and understanding of artistic and seman-
tic comprehension of musical information is revealed. Given the specifics of musical and performing activities of the future 
specialist, the professional thinking of a musician-pianist is a personal integrated education that combines different aspects 
of professional thinking of a musician: auditory, semantic, figurative, musical-intonational, performing; and is aimed at solving 
practical musical-professional tasks during the interpretation of musical works.

Key words: thinking, professional thinking, musical thinking, musical-performing thinking, pianist teacher, performing pro-
cess, reflection, interpretation.
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НАУКОВО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ЗМІСТУ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ ОСІБ 
З ІНВАЛІДНІСТЮ В РЕАБІЛІТАЦІЙНИХ ЦЕНТРАХ

Соціально-економічні перетворення, які відбуваються в Україні в умовах ринкових відносин, зумовлюють суттє-
ві зміни змісту й форм організації навчально-виховного процесу в системі трудового навчання осіб з інвалідністю 
з метою підвищення якості їхньої підготовки до опанування доступних професій. Система трудового навчання в реа-
білітаційних установах для осіб з інвалідністю має значні прогалини та потребує оновлення в плані підготовки їх 
до життя в соціумі з максимальним урахуванням суспільно-економічних реалій, специфічних виробничих умов і від-
носин. Розвиток нових форм господарювання, запровадження у виробництво нової техніки й технологій, використан-
ня інформаційно-комунікаційних технологій вимагають підвищення рівня технологічної культури осіб з інвалідністю, 
що значно ускладнює їхню соціально-трудову адаптацію. Проблема настільки значуща, що її вирішення обов’язкове 
й вимагає перегляду науково-методичного забезпечення трудового навчання в системі реабілітаційних установ для 
осіб з інвалідністю. Основними завданнями реабілітаційної установи є всебічний розвиток особистості клієнтів, під-
готовка їх до самостійної життєдіяльності на основі формувань знань і вмінь з предметів, що створює передумови 
для подальшої їхньої соціально-трудової адаптації. Складник загальної підготовки осіб з інвалідністю до самостійної 
трудової та побутової діяльності є трудове навчання в реабілітаційних установах.

Трудова діяльність осіб з інвалідністю повинна сприяти розвитку їхньої мотиваційної сфери та самосвідомості, 
на основі яких посилюється ціннісне ставлення до праці, формуються уявлення про роль праці в житті людей, різно-
манітні професії, також формується внутрішня позиція та відбувається усвідомлення свого соціального Я [10].

Ключові слова: трудове навчання, особа з інвалідністю, реабілітаційна установа, виховання, корекція, програма, 
професійно-трудова адаптація.

Трудове навчання в реабілітаційних установах – це важливий складник загальної системи підготовки 
осіб з інвалідністю до самостійної трудової та побутової діяльності. Головна мета трудового навчання – 
формування технологічної грамотності особистості, підготовленої до життя й активної трудової діяльності 
в умовах сучасного високотехнологічного, інформаційного суспільства.

Мета статті – дослідження науково-методичних засад змісту трудового навчання  осіб з інвалідністю 
в реабілітаційних центрах.

І.  Бех, І.  Бондар, Г.  Дульнєв, Г.  Мерсіянова, С.  Мирський, К.  Турчинська, О.  Хохліна та ін. вважали, 
що трудове навчання є важливим засобом інтелектуального, морального, фізичного, естетичного виховання 
й корекції недоліків психофізичного розвитку осіб з інвалідністю внаслідок інтелектуальних порушень [6].

На особливу увагу заслуговують дослідження в цьому проблемному полі таких науковців і практиків, як 
І. Бондар, А. Висоцька, А. Корнієнко, І. Кущенко, В. Товстоган, К. Турчинська ін., що дає можливість унести 
суттєві доповнення до науково-методичних засад трудового навчання осіб з інвалідністю.

І. Бондар чітко окреслив основні етапи становлення трудового навчання осіб з інвалідністю. У дослі-
дженнях Є. Білевича, К. Турчинської йдеться мова про активізацію навчальної діяльності клієнтів на уро-
ках трудового навчання. А.  Корнієнко вважав, що під час трудового навчання проходить процес форму-
вання позитивного ставлення до трудової діяльності. Про важливість корекційної спрямованості трудового 
навчання наполягала в дослідженнях Г. Мерсіянова, О. Хохліна [7].

Працюючи над удосконаленням змісту й методики трудового навчання осіб з інвалідністю, вагомий вне-
сок у наукове розв’язання проблем змісту й методики трудового навчання зробила видатний учений-педа-
гог, автор значної кількості підручників, посібників, навчальних програм з трудового навчання для дітей 
допоміжної школи – Г. Мерсіянова, яка продовжила наукову школу Г. Дульнєва, І. Єременка, С. Мирського. 
Г. Мерсіянова та створила наукову школу вчених однодумців з дослідження корекційної спрямованості тру-
дового навчання в спеціальній школі, підготовки дітей з інтелектуальними порушеннями до самостійної 
життєдіяльності [6].

Науковий аналіз психолого-педагогічних досліджень свідчить про накопичення значного досвіду з теоре-
тико-методичних основ трудового навчання осіб з інвалідністю, що сприяло розробленню програмно-мето-
дичного забезпечення трудового навчання в реабілітаційних установах. Однак основна увага науковців була 
приділена професійно-трудовій адаптації молодих людей цих закладів. Отже, варто зазначити, що аналіз 
практичного досвіду трудового навчання в реабілітаційних установах засвідчує низку проблем, що потребу-
ють негайного вирішення, а саме:

–	 відсутність сучасного науково-методичного забезпечення змісту трудового навчання;
–	 необхідність активізації творчих сил, підвищення рівня їхньої трудової компетентності;
–	 недостатнє врахування особливостей трудової діяльності осіб з інвалідністю;
–	 переважне використання в навчально-виховному процесі застарілих форм, методів і засобів трудової 

підготовки, які обмежують творчі здібності й нахили;
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–	 значні труднощі в процесі виконанні технічних операцій і дотриманні етапності виконання практич-
них завдань;.

–	 недостатнє матеріально-технічне забезпечення реабілітаційних установ.
Вирішення зазначених проблем можливе шляхом:
1.	 Удосконалення змісту трудового навчання на основі формування в осіб з інвалідністю трудової ком-

петентності.
2.	 Удосконалення методик трудового навчання на основі врахування психофізичних можливостей осіб 

з інвалідністю з різними рівнями пізнавальних можливостей.
3.	 Формування та розвиток пізнавальної, мовленнєвої діяльності, а також виховання самостійності, 

організованості, позитивного ставлення до праці в цілому, що має сприяти соціальній адаптації.
4.	 Формування ціннісно-мотиваційного компоненту трудової діяльності, зокрема ціннісних позицій, 

переконань, поглядів, мотивів, вироблення адекватної моделі поведінки, що забезпечується в процесі трудо-
вого навчання

5.	 Посилення корекційно-розвивальних засобів впливу на особу з інвалідністю, її емоційно-вольової 
сфери [1].

Науково-методичні напрацювання вітчизняних учених з проблеми трудового навчання осіб з інвалідністю 
й практичний досвід формування навиків трудової діяльності в клієнтів реабілітаційних установ становлять 
базис, на основі якого розроблено зміст освітніх програм з трудового навчання для осіб з інвалідністю, що 
ґрунтуються на загальнолюдських цінностях і принципах науковості, інтегративності, системності, єдності 
навчання й виховання. Зміст освітніх програм з трудового навчання для осіб з інвалідністю розроблено 
з урахуванням особистісно орієнтованого підходу в процесі трудового навчання, сучасних освітніх техно-
логій, що сприятимуть формуванню життєвої компетентності клієнтів, підвищенню мотивації до трудового 
процесу на основі ціннісного ставлення до людей праці, до самої праці, природи, культури та самого себе. 
При розробці змісту програм з трудового навчання враховано принцип неперервності технологічної освіти, 
який передбачає врахування змісту трудового виховання в реабілітаційних установах і створює базу для 
успішного опанування клієнтами технологій у початковій та основній ланках спеціальних закладів, забезпе-
чує здобуття професійної освіти. Метою освітньої програми з трудового навчання з особами з інвалідністю 
є формування й розвиток у клієнтів інформаційно-комунікаційної, технологічної та основних компетентнос-
тей для реалізації їхніх психофізичних можливостей і соціалізації в суспільстві. Завдання, які ми ставимо 
для досягнення зазначеної мети:

1.	 Формування уявлення про світ професій, предметно-перетворювальну діяльність людини, шляхи 
отримання, зберігання інформації та способи її обробки.

2.	 Формування здатності до усвідомленого дотримання безпечних прийомів роботи з інструментами 
й матеріалами.

3.	 Розвиток навчальної, пізнавальної діяльності, ручних технік обробки матеріалів.
4.	 Формування вміння користуватися графічною інформацією та працювати з комп’ютером, технічною 

термінологією.
5.	 Виховання готовності до вирішення побутових завдань шляхом застосування алгоритмів виконання 

технологічних операцій у предметно-практичній діяльності.
6.	 Реалізація визначеного змістового компоненту освітніх програм з трудового навчання забезпечується 

такими змістовими лініями, як самообслуговування, ознайомлення з інформаційно-комунікаційними тех-
нологіями, техніко-технологічні операції, знайомство з декоративно-ужитковим мистецтвом, ручні техніки 
обробки матеріалів.

7.	 Опанування особами з інвалідністю визначених у Державних вимогах трудових знань і вмінь 
досягається на основі сформованості життєвої компетентності через здатність використовувати знання, 
уміння, техніко-технологічні операції в процесі повсякденного життя та власної предметно-практичної 
діяльності [4].

Отже, трудова підготовка осіб з інвалідністю спрямована на досягнення таких показників, які б від-
повідали вимогам повноцінної праці у сферах діяльності, пов’язаних із найбільш поширеними галузями 
народного господарства й доступних для опанування особами з інвалідністю. У процесі трудового навчання 
важливою особливістю є розробка корекційно-розвивальної роботи, що передбачає:

–	 формування уявлень про послідовність та поетапне виготовлення виробу з опорою на зразок і пред-
метно-інструкційну карту; формування вмінь виконувати завдання на основі словесної інструкції з опорою 
на наочність, аналіз, планування й організація виготовлення виробу, самоконтроль; розв’язування в процесі 
трудової діяльності пізнавальних завдань у наочно-дійовому та наочно-образному плані (пізнавальний роз-
виток);

–	 опанування виробничою лексикою на основі використання техніко-технологічної термінології; фор-
мування вмінь давати вербальний звіт про власну діяльність (мовленнєвий розвиток);

–	 формування вмінь визначати розмір, форму, розташування деталей предметів і їх властивостей, колір; 
розвиток дрібної моторики, навичок вправно володіти інструментами під час виконання практичних завдань 
(сенсомоторний розвиток);
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–	 формування позитивного ставлення до праці; усвідомленість навчально-практичної діяльності; ціле-
спрямованості, організованості, охайності; готовність доводити виконання трудового завдання до завер-
шення (особистісний розвиток).

В умовах реабілітаційних установ трудове навчання й виховання розглядається як важливий засіб корек-
ції, розвитку й формування особистості осіб з інвалідністю, підготовки їх до трудової діяльності. У корекції 
розвитку осіб з інвалідністю роль фізичної праці є надзвичайно вагомою. Під час виконання фізичної праці 
від працюючого вимагається не лише фізичне, а ще й розумове напруження, воно впливає на всі функції 
людського організму.

У процесі практичної діяльності коригуються:
–	 слабкість регулюючої функції мовлення;
–	 мислення й мовлення;
–	 недоліки моторики, постави;
–	 порушення взаємодії між мовленням і діяльністю;
–	 сенсорні функції;
–	 самооцінка;
У процесі практичної діяльності формуються:
–	 уміння працювати за інструкцією;
–	 уміння знаходити помилки й виправляти їх;
–	 уміння порівнювати виконану роботу зі зразком;
–	 раціональність прийомів і способів дій;
–	 планомірність дій; фізичні якості (точність, швидкість, координація рухів, спритність);
–	 самостійність;
–	 самоконтроль;
У процесі трудового навчання й виховання в учнів виховуються:
–	 професійний інтерес до праці;
–	 працелюбність;
–	 уміння працювати в колективі (зважати на інтереси його членів, узгоджувати їх із власними інтер-

есами);
–	 уміння керувати своєю поведінкою і діяльністю в процесі праці;
–	 товариськість;
–	 дисциплінованість;
–	 організованість.
–	 перспективні мотиви діяльності;
Праця створює бадьорий настрій в осіб з інвалідністю, приносить їм радість, позитивні емоції, що сприяє 

загалом оздоровленню психіки. Трудова діяльність, яка правильно організована, дає можливість особам 
з інвалідністю досягти такого рівня психологічної, соціальної й практичної підготовки, який допомагає їм 
стати на шлях самостійного життя і праці.

Трудове навчання в реабілітаційних установах має низку взаємопов’язаних і взаємозумовлених етапів 
і враховує вікові й типологічні особливості осіб з інвалідністю:

1.	 На першому етапі відбувається процес формування загальної готовності до трудового навчання. Педа-
гог забезпечує клієнтів знаннями про різні матеріали й уміннями роботи з ними; прищеплює інтерес до тру-
дової діяльності, сприяє оволодінню вміннями користуватися інструментами. Окрім того, на першому етапі 
здійснюється навчання клієнтів самообслуговування.

2.	 На другому етапі відбувається процес професійної орієнтації в навчальних майстернях. На цьому 
етапі здійснюється загальнотехнічна підготовка клієнтів до професійно-трудового навчання шляхом виро-
блення загальних прийомів праці. Окрім того, на другому етапі здійснюється навчання клієнтів суспільно 
корисної праці.

На розвиток трудових можливостей осіб з інвалідністю впливає вся система освітньої роботи, але без-
посередня їх підготовка до трудової діяльності здійснюється на заняттях праці. В осіб з інвалідністю роз-
виваються самостійність, активність, умотивованість праці, потреба бути учасником соціально значущого 
продукту праці [5]. Готовність осіб з інвалідністю до трудової діяльності формується й у процесі вивчення 
загальноосвітніх знань, особливо на заняттях із соціально-побутового орієнтування. Здатність виконувати 
систему виробничо-виконавських функцій на основі операційних робочих навичок, технологічних знань, 
спеціальних інтелектуальних дій і наявність особистісних якостей, таких як самостійність, позитивне став-
лення до праці, зорієнтованість у діяльності, дисциплінованість, свідчить про компетентність осіб з інвалід-
ністю в самостійній продуктивній праці. Отже, у структурі компетентності осіб з інвалідністю в реабіліта-
ційних установах до майбутньої праці як інтегративної якості ми виділяємо два основні компоненти:

1.	 Професійна компетентність: технічні й технологічні знання, практичні вміння та навички, уміння реа-
лізовувати їх у практичній діяльності.

2.	 Особистісна компетентність: позитивне ставлення до праці, орієнтованість у завданні, самостійність, 
дисциплінованість.
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Специфіка навчального процесу в реабілітаційних установах вимагає тісного зв’язку трудового навчання 
із загальними предметами. Цей зв’язок є взаємозумовленим і двобічним. Під час вивчення навчального 
матеріалу педагог створює такі ситуації, коли є потреба у використанні трудових умінь і навичок. І так 
само в процесі трудового навчання педагог стимулює осіб з інвалідністю до використання знань, які набуті 
при вивченні іншого навчального матеріалу. При правильній організації навчальної діяльності осіб з інва-
лідністю реалізуються взаємозв’язки трудового навчання із загальними предметами. Залучення осіб з інва-
лідністю до активної діяльності під час засвоєння знань – одна з важливих умов такої організації. Уся 
діяльність осіб з інвалідністю повинна будуватися на основі самостійного використання набутого досвіду, 
самостійного пошуку способів розв’язання завдань. Тільки за таких умов зв’язок загальноосвітніх знань 
і трудової діяльності осіб з інвалідністю стає стимулом до активізації виховного й навчального процесу 
та максимально сприяє корекції вад психофізичного розвитку та подальшому формуванню новоутворень 
їхньої особистості [10].

Висновки. Підготовка осіб з інвалідністю до самостійної праці – найважливіша функція освітнього про-
цесу реабілітаційних установ і кінцева мета їхньої роботи. Виконуючи цю функцію, вони роблять істотний 
внесок у розв’язання проблеми інтеграції осіб з інвалідністю в сучасні умови суспільних відносин. Достат-
ньо сформована матеріально-технічна база реабілітаційних центрів для професійно-трудового навчання 
та суспільно корисної продуктивної праці створює реальні можливості для побудови цілісної системи 
навчально-виховної роботи, кожен елемент якої розв’язує комплекс навчальних, виховних, корекційних, 
лікувальних та оздоровчих завдань. Отже, спеціально організоване трудове навчання, яке ґрунтується на 
врахуванні індивідуальних і типологічних особливостей психофізичного розвитку осіб з інвалідністю, під-
вищує рівень їхньої самостійності у виконанні трудового процесу, починаючи від орієнтування в завданні, 
планування ходу його виконання до одержання кінцевого результату. Від того, наскільки освітній процес 
спрямовується на розвиток пізнавальної діяльності, мотивів, професійної компетентності й особистісних 
якостей осіб з інвалідністю, залежить їхня готовність до самостійної трудової діяльності.
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Husieva T. O. Scientific and methodological principles of labor content training of persons with disability in 
rehabilitation centers

Socio-economic transformations that take place in Ukraine in market conditions, cause significant changes in the content 
and forms of organization of the educational process in the system of labor training of persons with disabilities in order to 
improve the quality of their training to master available professions. The system of labor training in rehabilitation institutions 
for people with disabilities has significant gaps and needs to be updated in terms of preparing them for life in society with 
maximum consideration of socio-economic realities, specific production conditions and relationships. The development of new 
forms of management, the introduction of new equipment and technologies, the use of information and communication technol-
ogies require an increase in the level of technological culture of persons with disabilities, which significantly complicates their 
social and labor adaptation. The problem is so significant that its solution is mandatory and requires a revision of the scientific 
and methodological support of labor training in the system of special institutions and rehabilitation facilities for people with 
disabilities. The main tasks of the rehabilitation institution are the comprehensive development of clients' personality, their 
preparation for independent living on the basis of the formation of knowledge and skills in subjects, which creates the precon-
ditions for their further social and labor adaptation. A component of the general preparation of persons with disabilities for 
independent work and household activities is labor training in rehabilitation institutions.

The work of people with disabilities should promote the development of their motivational sphere and self-awareness, based 
on which the value attitude to work is strengthened, ideas about the role of work in people's lives are formed, various professions 
are formed [10].

Key words: labor training, person with a disability, rehabilitation institution, education, correction, program, vocational 
adaptation.
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ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ СТУДЕНТІВ ДО ОРГАНІЗАЦІЇ 
БЕЗПЕЧНОЇ ЖИТТЄДІЯЛЬНОСТІ: ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ

Розглянуто особливості суб’єктивного сприймання особистістю небезпечних чинників середовища її життя 
й діяльності. Кожна людина має здатність по-своєму осмислювати інформацію в індивідуальній системі знань, що 
зумовлює специфіку реагування особи на небезпеки. Повідомлення про конкретні небезпечні чинники навколишнього 
середовища формує своєрідні психологічні самозахисні схеми у формі шаблонів мислення особистості. Зауважено, що, 
адекватно оцінивши конкретні небезпечні фактори, людина, як правило, прийматиме правильні рішення й уживатиме 
необхідних заходів задля захисту від небезпек. Однак за неадекватності реагування на новини ймовірність виникнення 
небезпечних ситуацій значно збільшується, зумовлюючи загрозу як для власного життя, так і для довкілля.

Акцентовано увагу на формуванні самозарадності студентів: самовладанні в прийнятті виважених рішень, вико-
нання алгоритму дій для самозахисту, здатності дотримуватися правил поведінки, прийнятних у соціумі стосовно 
конкретних проблем. Запропоновано поетапність опрацювання студентами панічних властивостей: ідентифікація 
індивідуальної своєрідності в небезпечних ситуаціях, розуміння свого типового реагування, прийняття адекватної 
моделі самозахисної поведінки. Зокрема, одним із ефективних способів зняття емоційної напруження для подолання 
людиною панічного стану є розпізнати ознаки панічного нападу, зауваживши в себе дивне самопочуття, почати заспо-
кійливі дихальні техніки та провести аналіз небезпечної ситуації.

Зазначено, що в процесі викладання навчальної дисципліни “Безпека життєдіяльності” за допомогою освітніх 
технологій формуються особистісні якості молоді, а саме: відповідальність за власні рішення й збереження довкілля, 
толерантність до релігійних і світоглядних засад людини, визнання цінності життя і здоров’я. Обґрунтовано необ-
хідність проявляти педагогам емпатію, ініціювати партнерство в педагогічній взаємодії та мотивувати студентів 
до генерування ідей для побудови моделей безпечної поведінки. Проявляючи емпатію, потрібно спостерігати за ними, 
спілкуватися, заохочуючи висловлювати свої думки, ґрунтуючись на прикладах із реального життя. Важливо органі-
зовувати обмін думками між студентами та педагогом, адже колегіальне обговорення сприятиме усвідомленню сут-
ності небезпечної ситуації, застосовуючи освітні технології, мотивувати студентів до генерування ідей як джерела 
для побудови моделей безпечної поведінки. Доцільно створювати прототипи небезпечних ситуацій як у повсякденній, 
так і майбутній професійній діяльності для отримання зворотного зв’язку від студентів у формі алгоритму дій. 
Також доречно проводити аналіз алгоритмізації дій для кристалізації мислення, щоб краще зрозуміти безпечність 
і послідовність вчинків. Важливо сприяти взаємодії зі студентами і ставити питання, не критикуючи й не відкидаючи 
почутого, генеруючи паралельно ще й інші ідеї, оцінюючи їх доцільність та ефективність.

Ключові слова: небезпечні чинники, психологічний самозахист, самозарадність студента, освітні технології, без-
пека життєдіяльності.

Динамічність новітніх технологічних процесів у соціальній, економічній чи будь-якій іншій сфері люд-
ської діяльності певним чином зумовлює трансформацію усвідомлення небезпечності чинників навколиш-
нього середовища. Установлення пристроїв відеоспостереження на вулицях і скверах, онлайн трансляція 
з умонтованих вебкамер у громадських місцях, використання технічних засобів зі додатковими функціями 
захисту зменшують імовірність виникнення певних небезпек для особистості.

Серед пріоритетних завдань українського суспільства є створення умов для збереження здоров’я та життя 
особистості й осмислення кожною людиною небезпечних чинників довкілля. Власне освітнє середовище 
оптимально сприяє формуванню готовності студентів до організації безпечної життєдіяльності.

Проблему усвідомлення студентами небезпечних і шкідливих чинників сучасного урбанізованого серед-
овища досліджували Я. Галаджун, А. Зелінський, І. Муць, П. Петришин, З. Яремко, провівши опитування 
серед здобувачів вищої освіти щодо оцінювання небезпек для їхнього життя та здоров’я  [9]. Зарубіжний 
досвід підготовки молоді до безпечної життєдіяльності вивчала С.  Гвоздій. Зазначивши фрагментальне 
навчання з питань безпеки й охорони здоров’я в деяких університетах Європи, Північної Америки, Австра-
лії, Японії тощо, автор зауважила спрямованість освітнього процесу на формування навичок безпечної пове-
дінки  в повсякденній і професійній діяльності майбутніх фахівців  [5]. Питання формування студентами 
елементів культури безпеки життєдіяльності вивчали В. Бабенко, М. Бутиріна, О. Запорожець та інші [2; 4]. 
Компетентнісна парадигма безпекової підготовки фахівців аграрної галузі, на думку С. Толочко та А. Шко-
дин, зумовлена формуванням загальних компетентностей, зокрема здоров’язбережувальної, складовими 
частинами якої є безпекова соціальна взаємодія з іншими людьми, безпекова освітня діяльність тощо [8]. 
Актуальними питаннями серед науковців є також аналіз потенційно небезпечних ситуацій у сучасному 
середовищі учнів  [6; 7]. Механізми усвідомлення підлітками небезпек і ризикованої власної поведінки 
висвітлювала О. Булгакова, запропонувавши класифікацію небезпечних ситуацій за різними видами діяль-
ності дітей, їхніми індивідуальними особливостями тощо [3].

Мета статті – розглянути психолого-педагогічні аспекти формування готовності студентів до організації 
безпечної життєдіяльності. 
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Концепцію “стимул-реакція” можна вважати анахронічною в лінійності, бо кожен стимул по-різному 
проходить крізь свідомість людини.

По-перше, без конкретних відчуттів, а саме сигналів від очей, вух, носа, шкіри тощо, не виникає усвідом-
лення небезпеки. Так, доки не чути запаху диму та не видно його, не виникає розуміння його наявності й, 
тим паче, очікування його шкідливого впливу. За таким самим принципом людина реагуватиме на небезпеку 
іонізуючого випромінювання, бо органи чуття не здатні сприймати, адже це за порогом людської чутливості. 
З огляду на цей феномен, подбати про безпеку здатні відповідальні фахівці, які за допомогою чутливих при-
ладів вимірюють радіаційний фон, атмосферний тиск, відносну вологість повітря й інші потенційно небез-
печні параметри навколишнього середовища.

По-друге, концентрація свідомості особистості на чомусь  –  предмет праці, роздуми, азарт гри тощо 
можуть бути такими сильними, що вона повністю відволікається від будь-яких зовнішніх чинників, у тому 
числі й небезпечних. Людина може не чути запаху природного газу чи іншої газоподібної речовини, бо не 
зосереджує свою увагу на нюховий сенсор через напруженість трудової діяльності. Власне, тому й важливо 
мати в приміщенні запобіжні пристрої: сигналізатори рівня концентрації продуктів горіння, стабілізатори 
напруги в електромережі тощо.

По-третє, інформування людини про конкретні небезпечні чинники середовища її життя й діяльності 
створює своєрідну програму самозахисту у формі шаблонів мислення. Не завжди ці психозахисні схеми 
конструктивні – деякі з них можуть навіть паралізувати будь-яку активність, на кшталт: “Якщо на сотні 
кілометрів від вулкану можна вдихнути небезпечний для життя вулканічний пил і газ, то я категорично не 
поїду в Індонезію”. Ідеться про здатність кожної людини по-своєму осмислювати й узагальнювати інфор-
мацію в суб’єктивній системі знань: одні схильні ігнорувати факти, критично сприймаючи їх джерело. Тоді 
попередження про можливу небезпеку взагалі не береться до уваги, а ризик виникнення летального випадку 
зростає. Протилежна здатність перебільшувати їхню значущість – “дмухання на холодне” – набирає гіпер-
трофованих масштабів і відчуття страху перевищує дійсний вплив на людину будь-яких реальних чинників.

З одного боку, інформування особистості про імовірність виникнення певних небезпек може “увімкнути” 
психозахисні механізми та людина зважить усі факти й адекватно оцінить ситуацію, отже, візьме відпові-
дальність за своє життя й уживатиме необхідних заходів. З іншого – за неадекватності реципієнтів новин 
можливі протилежні ситуації. Зокрема, читачі соціальних мереж чи інші учасники комунікації так заля-
кані власним негативним досвідом, наприклад, від пережитої повені, що панікують від найменшого пові-
домлення про зміну атмосферного тиску чи посилення опадів. Або глядачі-слухачі ЗМІ настільки звикли 
до інформації про щоденні катастрофи, що, за принципом систематичної десенсибілізації, уже не реагу-
ють емоційно. Власне, тоді вони, будучи емоційно виснаженими, боятися щоразу, коли повідомляється про 
пожежу, повінь, вулканічну активність тощо, не виявляють відповідну реакцію на нові небезпечні фактори.

По-четверте, віра людини є програмою її дій і ставлень, а отже, і наслідків її адаптивних можливостей. 
Під вірою розуміємо прийняття даних за істинні без їх критично осмислення. Віра стає психозахисним чин-
ником, який стабілізує фізіологічні та інші соматичні адаптаційні механізми. Прикладом цього є життєдіяль-
ність людей на схилах активного вулкану, побутування у своїх домівках мешканців радіаційно забрудненої 
зони тощо. Отже, одні й ті самі небезпечні чинники на одних людей діють настільки сильно, що можуть 
спричинити летальні випадки, а на інших узагалі не мають шкідливого впливу через особистісну психоза-
хисну опірність. І не має значення, що саме є предметом віри у своє виживання – упевненість у свою адап-
тивну природну здатність чи надприродну опіку вищих сил.

Отже, суб’єктивне сприймання особистістю небезпечних чинників середовища й діяльності зумовлює 
специфіку реагування людини: адекватний самоконтроль, боротьбу, утечу, паніку, захисне ігнорування, пси-
хологічну адаптацію, соматичну мутацію тощо. Загальну здатність особистості захищати себе від загроз-
ливих факторів визначає її базове почуття безпеки, підґрунтя якого формується ще на першому році життя 
та фіксується впродовж усього дитинства в конструктивні або деструктивні способи психологічного само-
захисту, наприклад, схеми мислення або глибинні переконання [1].

Через суб’єктність особистості будь-які небезпеки стають відносними, оскільки все живе й неживе може 
бути й безпечним, і небезпечним. Це залежить від того, як індивід організовуватиме свою життєдіяльність 
із урахуванням потенційної дії оточення на себе і зворотно – людського впливу на довкілля та матеріально-
культурні цінності. З огляду на це, наслідки дії небезпечних чинників можна мінімізувати для особис-
тості освітніми технологіями. Наприклад, за допомогою конструктивних змін свідомості студентів: у пріо-
ритетному ставленні до свого і чужого здоров’я, визнанні цінності життя, охорони природного середовища, 
мінімалізму й технічної достатності в побуті, поваги до культурних цінностей, толерантності до релігій-
них і світоглядних засад інших людей тощо. Більшість сучасних небезпек як локального, так і глобального 
масштабу мають комбіноване походження, але подолання їх починається зі психологічного чинника – з усві-
домлення, переосмислення та прийняття молодою людиною відповідальності за себе, довкілля, цивілізацію.

Не лише причинно-наслідкові зв’язки є в основі різних реакцій людей на одні й ті ж явища. Важлива 
в контексті часу імпульсивність чи кумулятивність дії небезпечних чинників і швидкість перебігу нерво-
вого імпульсу конкретної особи, що визначає її ризикованість, ситуативну лабільність, швидкість реак-
цій, емоційну гнучкість, стенічність/астенічність реакцій тощо. Відповідно, одні люди реагують на небез-



121

Випуск 79 том 1’2021  Серія 5. Педагогічні науки: реалії та перспективи

печні чинники панічно: або метушливо втрачаючи свою енергію в безсистемних заспокійливих рухах, або 
впадаючи в ступор. Цьому сприяє звуженість і категоричність суджень: “Виживи здоровим або помри”, 
“Катастрофа – це кінець світу” та інші деструктивні думки. Інші ж, зорієнтувавшись, де я і що зі мною 
відбувається, стабільно діють за навченими алгоритмами поведінки, наприклад, протоколами надання доме-
дичної допомоги, що сформувалися в автоматизмі дій. Опрацювання панічних властивостей починається 
з ідентифікації індивідуальної своєрідності студентів, тобто пізнання себе в різних, зокрема й небезпечних, 
ситуаціях; далі – розуміння свого типового способу реагування, прийняття адекватної моделі самозахисної 
поведінки, відпрацювання необхідних навичок безпечної життєдіяльності, наприклад, засобами тренінгів із 
пожежної безпеки чи електробезпеки.

Тому до основних завдань навчальної дисципліни “Безпека життєдіяльності”, а відтак до обов’язкових 
результатів виховання студентів належить вироблення алгоритму дій для самозахисту в небезпечній ситуації. 
Це – самозарадність особистості, тобто самовладання в прийнятті виважених рішень замість імпульсивних 
дій і здатність дотримуватися правил поведінки, прийнятих у соціумі стосовно конкретних проблем. Напри-
клад, кожен студент має відпрацювати до автоматизму свої способи зняття емоційного напруження для подо-
лання панічного стану: зауваживши в себе дивне самопочуття, розпізнати ознаки панічного нападу, почати 
заспокійливі дихальні техніки, провести аналіз ситуації з урахуванням усіх її ресурсів тощо. Однак най-
важливіше – будь-яким способом звернутися за допомогою та превентивними діями уникнути виникнення 
небезпек. Зокрема, профілактикою нагромадження чадного газу в житлових приміщеннях є регулярне очи-
щення димових каналів і систематичне провітрювання оселі.

Розуміння базових змістових компонентів навчальної дисципліни “Безпека життєдіяльності” сприяє усві-
домленню прогностичної ймовірності глобальної екологічної катастрофи з огляду на взаємозалежність усіх 
елементів планетарної системи. Отже, бережливе ставлення до природного середовища, обачне використання 
технічних приладів, моделювання поведінки в небезпечних ситуаціях є не стільки поставлена ззовні вимога 
перед студентом, скільки рівень його усвідомлення себе як повноцінного учасника всіх життєвих процесів, 
специфіка його ідентифікації з родиною, громадою, а також прийняття ним відповідальності за своє життя 
й життя планети загалом. Такий підхід – прийняття й культивування цінності студента як людини, підтримка 
його глобальної ідентичності як представника світу без кордонів, допомога розібратися в особливостях його 
здорової самореалізації за конкретних умов тощо – є ефективною профілактикою небезпечної діяльності.

Загалом формування готовності студента до організації безпечного освітнього й життєвого середовища 
студентів – це відповідальність педагогів, яка реалізовується не стільки в ергономічному проектуванні при-
міщень, особистому прикладі дотримання правил техніки безпеки тощо, скільки в залученні до підтримки 
свого та чужого почуття безпеки сучасними освітніми технологіями. Дизайн-мислення, такий популярний 
в освіті термін для позначення творчої думки, спрямованої на прийняття нестандартних рішень та іннова-
цій, на нашу думку, має насамперед зорієнтувати когнітивні та практичні процеси кожного студента на фор-
мування навичок організації безпечної життєдіяльності. Тож, викладаючи навчальну дисципліну “Безпека 
життєдіяльності”, педагогам варто:

1) проявляючи емпатію та, зрозумівши потреби студентів, підтримувати партнерський зв’язок із ними 
для забезпечення якості освітніх послуг. Щоб збагнути, з якої причини студенти роблять конкретні вчинки 
та що є для них ціннісними орієнтаціями, потрібно спостерігати за ними, спілкуватися, заохочуючи вислов-
лювати свої думки, спрямувати свої виховні зусилля, ґрунтуючись на прикладах із реального життя;

2) організовувати обмін думками між студентами та педагогом. Саме колективні творчі дії спрямовані на 
проникнення в сутність небезпечної ситуації, на визначення загрози для життя – як ми можемо допомогти 
потерпілому, наприклад, у випадку виникнення дорожньо-транспортної пригоди? Варто згадати зауважені 
шаблони поведінки людей, обговорити, чому особистість саме так учинила й у неї були саме такі переживання;

3) мотивувати студентів до генерування ідей для побудови моделей безпечної поведінки, тобто поєднати 
своє розуміння проблеми та сприймання цільової аудиторії різними освітніми технологіями, наприклад, 
“мозковий штурм” за критеріями: найраціональніший вибір, неочікувана думка тощо;

4) створювати прототипи небезпечних ситуацій як у повсякденній, так і в майбутній професійній діяль-
ності для отримання зворотного зв’язку від студентів у формі алгоритму дій, завдяки якому піде мінімум 
часу та ресурсів для вирішення проблеми, адже важливий не прообраз, а система знань, яку він дасть для 
формування навичок організації безпечної життєдіяльності;

5) проводити аналіз алгоритмізації дій для кристалізації мислення, залучивши емпатію, щоб краще зро-
зуміти безпечність і послідовність вчинків. Важливо сприяти взаємодії зі студентами і ставити питання, не 
критикуючи та не заперечуючи категорично почутого, будучи чесним і відкритим, генеруючи паралельно ще 
й інші ідеї, оцінюючи їх доцільність та ефективність.

Висновки. У процесі формування готовності студентів до безпечної життєдіяльності необхідно врахо-
вувати не лише особливості дії небезпечних чинників навколишнього середовища, а й способи усвідом-
лення небезпек природного, техногенного та соціального характеру. Важливим етапом інформування про 
конкретні локальні й глобальні загрози є вивчення здобувачами вищої освіти навчальної дисципліни “Без-
пека життєдіяльності”, серед пріоритетних завдань якої є набуття самозарадності в потенційно чи реально 
небезпечних ситуаціях, прийняття відповідальності молоді за своє життя та довкілля загалом.
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Hushchak Zh. M., Hera T. I. Formation of students' readiness for the organization of safe vital activities: 
psychological and pedagogical aspects

Peculiarities of person’s subjective perception of dangerous factors of the life and activity environment are considered. The 
ability of each person to interpret information in their own way in the individual system of knowledge and to determine the spe-
cifics of a person’s response to danger. Reporting on specific environmental hazard forms a kind of psychological self-defense 
schemes in the form of patterns of personal thinking. It is noted that after adequately assessing of the specific hazards, a person 
will usually make the right decisions and take the necessary measures to protect against threats. However, with the inadequacy 
of the response to news, the probability of dangerous situations increases significantly, posing a threat to both one’s own life 
and the environment. 

Emphasis is placed on the formation of self-reliance of students: self-control in making informed decisions, the imple-
mentation of the algorithm of actions for self-defense, the ability to follow the rules in society in relation to specific problems. 
The development of students’ panic properties is proposed: identification of the individual originality in dangerous situations, 
understanding of their typical response, adoption of an adequate model of self-protective behavior. In particular, one of the most 
effective ways to relieve emotional stress to overcome a person's panic state is: to recognize the signs of a panic attack, to notice 
a strange state of mind, to start using calming breathing techniques and to analyze the dangerous situation.

It is noted that in the process of teaching the discipline “Life Safety” with the help of educational technologies are forming 
personal qualities of young people, including: responsibility for their own decisions and environmental protection, tolerance 
of religious and ideological principles, recognition of the value of life and health. The need to show empathy to teachers, initiate 
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partnerships in pedagogical interaction and motivate students to generate ideas to build models of safe behavior is substantiat-
ed. When showing empathy, you need to observe them, communicate, encourage them to express their thoughts, based on real-
life examples. It is important to organize an exchange views between students and teachers, because the collegial discussion 
will help to understand the essence of the dangerous situation. Using educational technologies motivate students to generate 
ideas as a source for building models of safe behavior. It is advisable to create prototypes of dangerous situations in both daily 
and future professional activities to receive feedback from students in the form of an algorithm of actions. It is also appropriate 
to perform an algorithm analysis of actions to crystallize thinking to better understand the safety and sequence of actions. It is 
important to promote interaction with students and ask questions without criticizing or rejecting what is heard, generating other 
ideas in parallel, evaluating their feasibility and effectiveness.

Key words: dangerous factors, psychological self-defense, student self-worth, educational technologies, life safety.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ НЕПЕРЕРВНОЇ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В ІНКЛЮЗИВНОМУ ОСВІТНЬОМУ СЕРЕДОВИЩІ

У статті порушено проблему методологічних засад визначення умов неперервної підготовки вчителів до профе-
сійної діяльності в інклюзивному освітньому середовищі. Мета наукової розвідки – на основі аналізу наукових джерел 
і практики реалізації педагогічних умов визначити сутнісні характеристики та методологічні засади виокремлення 
педагогічних умов ефективності неперервної підготовки вчителів до роботи в умовах інклюзивного навчання, оха-
рактеризувати шляхи їх упровадження в освітній процес ЗВО й закладів післядипломної освіти. Педагогічні умови 
визначено як систему зовнішніх і внутрішніх чинників, що позитивно впливає на ефективність педагогічної підготов-
ки вчителів, забезпечує неперервність формування готовності до виконання професійної діяльності в інклюзивному 
освітньому середовищі. Проведення попереднього факторного й рейтингового аналізу дало змогу виокремити систему 
педагогічних умов у процесі неперервної підготовки вчителів початкової школи до освітньої діяльності в умовах інклю-
зивного навчання, серед яких – стимулювання мотивації до професійного зростання вчителів; поглиблення знань про 
особливості розвитку, навчання й виховання різних категорій дітей з обмеженими можливостями здоров’я та про 
специфіку професійної діяльності вчителя в умовах інклюзивного навчання; спрямованість змісту фахових дисциплін 
на формування інклюзивної компетентності, інтеграція психолого-педагогічних дисциплін і фахових методик; забез-
печення поетапного формування професійних умінь і навичок учителів з урахуванням специфіки кожного етапу про-
фесійного становлення; створення спеціального освітнього середовища, спрямованого на формування інклюзивного 
складника професійної компетентності; актуалізація інтерактивних форм і методів організації професійної діяль-
ності в умовах ЗВО й післядипломної освіти, використання в навчальному процесі проблемно-педагогічних ситуацій.

Ключові слова: педагогічні умови, неперервна підготовка, професійна компетентність, інклюзивна компетент-
ність учителя початкових класів.

Реформування освіти в Україні, євроінтеграційні процеси зумовлюють значні зміни, пов’язані з модифі-
кацією цільових установок у сфері освіти, зокрема надання освітніх послуг незалежно від стану здоров’я 
й соціального становища. Аналіз вимог до професійної компетентності сучасного педагога виявив низку 
суперечностей і проблем на соціально-педагогічному, науково-теоретичному й практико-методичному рівні, 
спричинених соціальним замовленням суспільства на впровадження інклюзивної освіти й недостатньою 
кількістю кваліфікованих педагогічних кадрів для здійснення інклюзії; недостатнім науковим обґрунтуван-
ням змісту й умов реалізації інклюзивної підготовки; відсутністю програмово-методичних матеріалів, які 
забезпечують розвиток професійної компетентності в царині інклюзії.

Аналіз публікацій з проблеми дослідження відбувався за такими напрямами: теорія й методологія визна-
чення педагогічних умов (В. Андреєв, Ю. Бабанський, В. Бондар, О. Бражнич, С. Гончаренко, І. Зязюн, 
Н. Іполітова, Н. Кузьміна, А. Литвин, О. Малихін, І. Подласий, Н. Стрерхова, М. Фіцула); практика виокрем-
лення дидактичних умов в освітньому процесі (Н. Грицай, Ж. Вихрестенко, Н. Євтушенко, В. Каплінський, 
В. Манько, М. Оліяр, О. Чепка, О. Шапран та ін.); педагогічні умови організації інклюзивного навчання 
й формування інклюзивної компетентності (К. Бовкуш, Т. Годар, В. Бондар, О. Мартинчук, І. Хафізулліна, 
М. Чайковський, З. Шевців та ін.); аспекти неперервної підготовки вчителів, етапність педагогічного ста-
новлення (І. Бех, В. Бондар, Є. Зеєр, В. Каплінський, Л. Коваль, О. Ковальчук, Т. Кудрявцева, Л. Литвин, 
Ю. Локарева, А. Маркова, Є. Пінчук, Н. Нічкало, О. Савченко, С. Сисоєва, В. Сластьонін, Л. Хомич, Н. Шев-
ченко, М. Ярмаченко й ін.). Ознайомлення з науковими джерелами довело важливість застосування сучас-
них методологічних підходів (системного, компетентнісного, інтегративного, діяльнісного) для визначення 
дидактичних умов неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного 
навчання, нерозробленість саме цього аспекту в дидактичній літературі.
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Мета статті – на основі аналізу наукових джерел і практики реалізації педагогічних умов визначити сут-
нісні характеристики та методологічні засади виокремлення педагогічних умов ефективності неперервної 
підготовки вчителів до роботи в умовах інклюзивного навчання, охарактеризувати шляхи їх упровадження 
в освітній процес ЗВО й закладів післядипломної освіти.

Система неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в інклюзивному освітньому 
середовищі реалізується лише за наявності певних педагогічних умов. Так, у педагогіці домінує думка, 
що будь-яке складне системне явище успішно функціонує й розвивається тільки за наявності певних умов 
(Ю. Бабанський, В. Бондар, С. Гончаренко, Н. Кузьміна, М. Фіцула та ін.) [1; 2; 3]. Наприклад, Ю. Бабан-
ський наголошує, що ефективність освітнього процесу безпосередньо залежить від створення належних 
умов його перебігу [1, с. 123]. У процесі виокремлення дидактичних умов ураховано їх призначення й осо-
бливості компонентного складу, їх єдність і взаємозв’язок.

У контексті дослідження під педагогічними умовами розуміємо спеціально спроектовані чинники впливу 
на зовнішні та внутрішні обставини неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в умовах 
інклюзивного навчання, які сприяють поетапному формуванню професійної та інклюзивної компетентнос-
тей, розвитку особистих якостей, саморозвитку й самореалізації особистості вчителя. На основі вивчення 
літератури й узагальнення попереднього досвіду розроблення педагогічних умов виокремлено 20 зовнішніх 
і внутрішніх чинників, які впливають на процес підготовки вчителів початкової школи до професійної діяль-
ності в умовах інклюзивного навчання. Результати цього факторного аналізу сукупності основних чинників 
впливу надано 15 незалежним експертам (викладачам ЗВО, досвідченим учителям початкової школи, які 
працюють в інклюзивних класах) для рейтингового аналізу. Використання факторного аналізу й методу 
експертної оцінки дало змогу виокремити систему педагогічних умов у неперервній підготовці вчителів 
початкової школи до освітньої діяльності в умовах інклюзивного навчання. Розглянемо кожну з них. Перша 
умова – стимулювання мотивації до професійного зростання вчителів, вироблення позитивного ставлення 
й здатності до роботи в умовах інклюзивного освітнього середовища, усвідомлення значущості цього 
аспекту професійної діяльності – безпосередньо пов’язана з мотиваційно-ціннісним компонентом готов-
ності вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного навчання, спрямована на вироблення 
стійких мотивів до професійної діяльності в інклюзивних закладах освіти. Учені вважають, що в освітньому 
процесі необхідно враховувати мотиваційні утворення особистості, сприяти розвитку педагогічних і соці-
альних цінностей і мотивів [7, с. 4].

З метою реалізації першої умови передбачено посилення аксіологічного аспекту в підготовці педагогів 
до роботи в умовах інклюзивного навчання, що забезпечить формування в учителів професійних ціннос-
тей, спрямованих на досягнення гуманістичних цілей і реалізацію гуманістичних принципів у ставленні до 
дітей з особливими освітніми потребами; реалізацію особистісно орієнтованого й аксіологічного підходів 
до організації навчання, особливо на першому етапі неперервної підготовки вчителів до роботи в умовах 
інклюзивного навчання; використання різних методів формування пізнавальних і професійних інтересів на 
першому етапі неперервної професійної підготовки.

У наукових розвідках ХХІ століття рекомендують із цією метою застосовувати метод створення ситу-
ації новизни навчального матеріалу, метод опори на життєвий досвід студентів/учителів, метод емоційно-
морального стимулювання, метод емоційного сплеску та заохочення [7, с. 6].

Наступна умова – поглиблення знань про особливості розвитку, навчання й виховання різних категорій 
дітей з обмеженими можливостями здоров’я та про специфіку професійної діяльності вчителя ЗНЗ в умо-
вах інклюзивного навчання, уведення спеціальних модулів до фахових дисциплін на різних етапах професій-
ного становлення – належить до зовнішніх чинників і безпосередньо пов’язана з когнітивно-діяльнісним 
компонентом професійної готовності вчителів, а також зі змістом навчання майбутніх учителів початко-
вої школи в ЗВО й учителів у закладах післядипломної освіти. У педагогічних словниках поняття “зміст 
навчання” визначається як педагогічно адаптована система наукових знань і пов’язаних із ними практичних 
умінь і навичок, якими необхідно оволодіти тим, хто навчається [3]. Уважаємо, що неперервна підготовка 
вчителів початкових класів до роботи в умовах інклюзивного навчання має бути орієнтованою на форму-
вання системи знань про особливості психофізичного розвитку дітей з особливими освітніми потребами; 
розуміння структури порушення, особливих потреб дитини (освітніх і соціальних); системи знань про мету, 
завдання, зміст і технології інклюзивної освіти; практичних умінь, пов’язаних з аналізом, проектуванням, 
конструюванням індивідуальної траєкторії розвитку дитини, що навчається в інклюзивному освітньому 
середовищі; установок на взаємодію всіх суб’єктів інклюзивної освіти; професійно важливих якостей, спря-
мованих на розвиток у вчителя суб’єктної позиції у сфері інклюзивної освіти як головного новоутворення 
в структурі його професійної компетентності; побудови змісту у відповідності з видами професійної діяль-
ності (загальними й специфічними), що дозволяє надавати підготовці практико-орієнтованого характеру 
і формувати в педагогів операційно-діяльнісні вміння.

З метою реалізації цієї умови в дослідженні передбачено уведення окремих модулів до дисциплін педа-
гогічного й психологічного спрямування, що дасть змогу поглиблювати знання з основних питань інклюзії 
на всіх етапах неперервної підготовки вчителів початкових класів. Для цього розроблені програми до кож-
ного модуля, які містять такі компоненти: пояснювальна записка, де формулюються мета й завдання, зміст 
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модуля, очікувані результати й рівні засвоєння змісту; навчально-методичне та інформаційне забезпечення 
список основної та додаткової літератури.

Третя умова – спрямованість змісту фахових дисциплін на формування інклюзивної компетентності, 
інтеграція психолого-педагогічних дисциплін та фахових методик, теоретичного й практичного складни-
ків загальнопедагогічної підготовки у ЗВО та закладах післядипломної освіти – є логічним продовженням 
попередньої, вона конкретизує шляхи реалізації інтегративного й компетентнісного підходів до неперерв-
ної підготовки вчителів початкової школи, формування професійної компетентності педагогів, зокрема її 
інклюзивного складника, що відображено в змісті навчання за запропонованою експериментальною сис-
темою. Зв’язок із когнітивно-діяльнісним компонентом готовності вчителів до роботи в умовах інклюзив-
ного навчання виявляється в інтеграції психолого-педагогічних дисциплін і фахових методик на всіх ета-
пах неперервної підготовки. Для інтеграції змісту психолого-педагогічних дисциплін, фахових методик, 
теоретичного й практичного складників неперервної підготовки вчителів, формування в них інклюзивної 
компетентності передбачено здійснення таких заходів: залучення викладачів педагогічних і психологічних 
дисциплін і фахових методик для координації уведення змістових модулів інклюзивного спрямування до 
навчальних програм відповідних предметів; створення нормативно-методичної бази процесу формування 
інклюзивної компетентності вчителів початкових класів за спеціальністю «Початкова освіта» (робочих про-
грам, рекомендацій, перспективних планів роботи, дидактичних матеріалів тощо) на міжпредметній основі; 
розроблення системи міжпредметних навчальних завдань, педагогічних ситуацій, моделювання реальних 
професійних умов інклюзивного навчання; розроблення системи індивідуальних науково-дослідних завдань 
з метою залучення вчителів початкової школи до досліджень у сфері інклюзивної освіти; забезпечення 
належної організації самостійної роботи педагогів з проблем інклюзії, розроблення системи професійно 
спрямованих навчальних завдань і засобів контролю; організація проведення навчальної й виробничої прак-
тик в інклюзивних закладах освіти; інтегрування діяльності курсів підвищення кваліфікації, методичних 
об’єднань і професійно-педагогічної самоосвіти вчителів початкових класів.

Наступна умова – забезпечення поетапного формування професійних умінь і навичок учителів з ураху-
ванням специфіки кожного етапу професійного становлення – спрямована на формування всіх компонентів 
готовності вчителів початкових класів до роботи в інклюзивному освітньому середовищі, реалізацію сис-
темного, компетентнісного, особистісно орієнтованого підходів і загальнодидактичних принципів наступ-
ності й перспективності, забезпечення міцності результатів навчання. Саме поетапність зумовлює систему 
неперервної підготовки вчителів початкових класів і їх професійне становлення. У контексті дослідження 
розглядаємо професійне становлення вчителя початкових класів як неперервний процес, форму особистіс-
ного становлення, що здійснюється в процесі професійної діяльності: від формування ставлення до професії 
вчителя, його роботи в умовах інклюзивного навчання, мотиваційно-емоційного залучення до неї на почат-
ковому етапі; набуття теоретичного й практичного досвіду здійснення професійної діяльності на другому 
етапі підготовки; набуття через постійне професійне самовдосконалення високого рівня професійної компе-
тентності та педагогічної майстерності на завершальному етапі. З метою реалізації умови щодо поетапного 
формування професійних умінь і навичок учителів з урахуванням специфіки кожного етапу професійного 
становлення в дослідженні передбачено реалізацію системного, компетентнісного підходів і загальнодидак-
тичних принципів наступності й перспективності в розробленні науково-методичного супроводу підготовки 
вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного навчання на всіх етапах цього неперервного 
процесу; добір методів прийомів і форм організації освітнього процесу з урахуванням психолого-педагогіч-
них особливостей кожного етапу неперервної підготовки; забезпечення належної організації самостійної 
роботи вчителів на всіх етапах підготовки з поступовим збільшенням її питомої ваги та ролі на завершаль-
ному етапі підготовки.

Наступна умова – створення спеціального освітнього середовища, спрямованого на формування 
інклюзивного складника професійної компетентності, розвиток, саморозвиток і самореалізацію особис-
тості вчителя – спрямована на формування особистісно-рефлексивного компоненту готовності вчителів 
та реалізацію особистісно орієнтованого та середовищного підходів до освіти. Узагальнення теоретичних 
наукових надбань дало нам змогу визначити освітнє середовище неперервної підготовки вчителів почат-
кової школи до роботи в умовах інклюзивного навчання як таке, що забезпечує неперервне залучення педа-
гога до професійної діяльності, формування ключових і предметних компетентностей, зокрема й інклю-
зивної, організацію освітнього процесу як діалогічної суб’єкт-суб’єктної взаємодії, що враховує потреби, 
здібності, індивідуальні особливості вчителів, у якому визнається й підтримується унікальність кожного, 
створюються оптимальні умови для його соціалізації й самореалізації; яке характеризується відкритістю, 
варіативністю, технологічністю, креативністю; створюється й розвивається відповідно до замовлення сус-
пільства на підготовку вчителів початкових класів до діяльності в інклюзивних освітніх закладах. З метою 
впровадження педагогічної умови щодо створення освітнього середовища для ефективної підготовки вчи-
телів початкових класів до роботи в умовах інклюзивного навчання передбачається: створення колективу 
викладачів різних кафедр, готових до співпраці, погодження філософії, принципів, позицій, підходів до 
формування інклюзивного складника професійної компетентності; реалізація особистісно орієнтованого 
та середовищного підходів до навчання; підвищення пізнавальної активності вчителів за рахунок надання 
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їм можливостей для самоорганізації, самовдосконалення, самореалізації, вільного вибору змісту, форм 
і методів навчання.

Наступна умова – актуалізація інтерактивних форм і методів організації професійної діяльності в умо-
вах ЗВО й післядипломної освіти, використання в навчальному процесі проблемно-педагогічних ситуацій – 
спрямована на формування комунікативного й особистісно-рефлексивного компонентів готовності вчите-
лів початкових класів до роботи в умовах інклюзивного навчання, реалізацію комунікативно-діяльнісного 
й професійно орієнтованого підходів до навчання.

У процесі визначення засобів реалізації системи неперервної підготовки вчителів початкової школи до 
роботи в умовах інклюзивного навчання ми виходили з того, що вони мають забезпечувати зв’язок отрима-
них теоретичних знань з контекстом професійної діяльності в інклюзивному освітньому середовищі. Ефек-
тивність інтерактивних методів і прийомів навчання у формуванні комунікативних умінь учителів початко-
вих класів доведена в дослідженнях М. Коць, Л. Мамчур, М. Оліяр та ін. [4; 5; 6].

З метою реалізації розглянутої умови в експериментальній системі навчання передбачено системне й сис-
тематичне використання елементів інтерактивних методів і прийомів навчання як засобу формування кому-
нікативного компоненту готовності вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного навчання, 
удосконалення професійних умінь і навичок; створення розділу в експериментальній освітній програмі, 
який би передбачав застосування системи інтерактивних методів і прийомів на лекційних, практичних, лабо-
раторних заняттях, у самостійній роботі й під час контролю на всіх етапах навчання; розроблення й засто-
сування системи педагогічних завдань, які забезпечують зв’язок засвоєних знань із контекстом професійної 
діяльності в інклюзивному освітньому середовищі.

Означені педагогічні умови можуть слугувати основою для моделювання цілісної педагогічної системи 
неперервної підготовки вчителів початкової школи до професійної діяльності в інклюзивному освітньому 
середовищі, розроблення науково-методичного супроводу цього процесу.

Висновки. У процесі теоретико-практичного етапу дослідження визначено сутність педагогічних умов, 
які в контексті роботи розуміються як спеціально спроектовані чинники впливу на зовнішні та внутрішні 
обставини неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного навчання, 
які сприяють поетапному формуванню професійної та інклюзивної компетентностей, розвитку особистих 
якостей, саморозвитку й самореалізації особистості вчителя. У процесі виокремлення дидактичних умов ура-
ховано їх призначення та особливості компонентного складу, їх єдність і взаємозв’язок, забезпечення зв’язку 
отриманих теоретичних знань з контекстом професійної діяльності в інклюзивному освітньому середовищі. 
Усі дидактичні умови спрямовані на формування готовності вчителів початкової школи до здійснення про-
фесійної діяльності в інклюзивному освітньому середовищі, охоплюють усі компоненти (мотиваційно-цін-
нісний, когнітивно-діяльнісний, особистісно-рефлексивний, комунікативний) цього складного процесу. Для 
реалізації кожної умови визначено конкретні заходи, що охоплюють цільові, змістові, структурні особливості 
поняття «готовність учителів початкової школи до роботи в інклюзивному освітньому середовищі».

Перспективним уважаємо впровадження визначених умов у практику роботи ЗВО та закладів після-
дипломної освіти, подальше дослідження їх ефективності в процесі експериментального навчання, розро-
блення системи практико орієнтованих інтерактивних завдань для всіх етапів неперервної підготовки вчите-
лів початкових класів до роботи в умовах інклюзивного навчання.
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Djaman T. V. The system of pedagogical conditions of continuous primary school teacher`s training to the 
professional activity in the field of inclusive education

In this article was raised a problem of determining conditions of continuous teacher`s training to the professional activity in 
the field of inclusive education. The goal of the scientific research is to define the essential characteristics and methodological 
principles of separation the pedagogical conditions of effectiveness the continuous teacher`s training to work in the conditions 
of inclusive education and to characterize ways of implementation such characteristics and principles in the educational pro-
cess of higher education institutions as well as in the educational process of postgraduate education institutions. Pedagogical 
conditions were defined as the system of external and internal factors that have a positive influence on effectiveness of the ped-
agogical teacher`s training. This system also provides the continuity of readiness formation to perform the professional activ-
ities in the field of inclusive education. Previous factor and rating analysis allowed us to separate the system of pedagogical 
conditions in the process of continuous primary school teacher`s training to educational activity in the conditions of inclusive 
education. The systems are: stimulating the motivation for the teacher's professional growth; deepening the knowledge about 
the peculiarities of development, education and upbringing of children with different kinds of disabilities and about the specifics 
of teacher`s professional activity in the conditions of inclusive education; orientation of the content of professional disciplines 
on the formation the inclusive competence, integration of psycho-pedagogical disciplines and professional methodology; ensur-
ing the gradual formation of the professional teacher`s abilities and skills with taking into account the specifics of each stage 
of professional growth; creation the special educational environment that is directed on the formation the inclusive component 
of the professional competency; actualization of the interactive forms and methods of organization the professional activity in 
the conditions of higher education and postgraduate institutions, the use of problematic pedagogical situations in the educa-
tional process.

Key words: pedagogical conditions, the system of pedagogical conditions, continuous training, professional competency, 
inclusive primary school teacher`s competency.
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РОЗВИТОК ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
ЗАСОБАМИ СУЧАСНОЇ ХУДОЖНЬОЇ ЛІТЕРАТУРИ

У статті розглянуто питання розвитку пізнавальної активності засобами сучасної художньої літератури. Про-
аналізовано психолого-педагогічну літературу, визначено актуальність цієї проблеми в сучасних дослідженнях. Визна-
чено сутність поняття “пізнавальна активність”.

З’ясовано, що від рівня розвитку операцій мислення, пізнавальних процесів залежить розвиток мовлення дошкіль-
ників. Установлено, що мовлення є засобом розвитку інтелектуальної діяльності й виконує пізнавальну функцію, яка 
формується в процесі становлення різних видів діяльності.

Визначено, що сучасна українська казка є важливим засобом розвитку пізнавальної активності. З’ясовано, що 
в основі популярності сучасних українських казок лежить їх чарівність, таємничість, фантастичність описаних 
подій і персонажів. Також установлено, що в основі цих казок лежать народні перекази, що в усній формі передавали-
ся від покоління до покоління, доповнюючись і змінюючись відповідно до особливостей сприйняття їх змісту кожним 
оповідачем.

Охарактеризовано 5 напрямів роботи з художньою літературою, а саме: використання українських народних 
казок, авторські казки, байки, оповідання й легенди, сучасні українські казки. 

Проаналізовано сюжет сучасних українських казок, акторами яких є Олег Чаклун, Мар’яна Прохасько, Тетяна 
Щербаченко, Оксана Кротюк, Інна Руда. Установлено, що герої сучасних казок кожен мають яскравий візуальний 
образ та особливий характер, вони ніколи не впадають у відчай, завжди шукають вихід із ситуації; вони сміливі 
й винахідливі. 

Також з’ясовано, що завдяки сучасним українським казкам дошкільники пізнають родинні взаємини, сімейне дозвіл-
ля, відповідальне ставлення до інших, збереження довкілля; засвоюють правила гігієни та безпечної поведінки під час 
прогулянки; формують довірливе ставлення до різних професій, зокрема до професії лікаря.

Ключові слова: пізнавальна активність, художня література, казка, сучасна українська казка, діти, старший 
дошкільний вік, заклад дошкільної освіти, персонажі. 

Проблема розвитку пізнавальної активності дітей відображена в державних документах про дошкільну 
освіту. Зокрема, новий Державний стандарт дошкільної освіти України визначає як складник змісту Базо-
вого компоненту дошкільної освіти освітню лінію “Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі”, акценту-
ючи увагу на формуванні в дітей уміння планувати свою діяльність, знаходити нове в знайомому та знайоме 
в новому, радіти зі своїх відкриттів [1].

Проблемі розвитку пізнавальної активності дітей приділяли увагу багато вчених, педагоги, психологи, 
а саме: В. Аксюченко, Л. Арістова, А. Архипов, Ю. Бабанський, Д. Барам, В. Лозова, Т. Шамова та ін. Учені 
також розглядали пізнавальну активність як різновид або якість розумової діяльності (В. Буряк, М. Данилов, 
А. Люблінська, Т. Шамова); як природне прагнення дитини до пізнання (Д. Годовикова, Е. Щербакова); як 
стан готовності до пізнавальної діяльності (М. Лісіна, Н. Половнікова); як властивість або якість особис-
тості (З. Чехова, Г. Щукіна) [2, с. 10; 5, с. 8].

Необхідно зазначити, що такі педагоги, як Я. Каменський, Ж. Руссо, уважали одним із основних засобів 
розвитку пізнавальної активності старших дошкільників художню літературу.

Багато вчених зазначає, що художня література, зокрема сучасні українські казки й оповідання, стимулює 
пізнавальну активність дитини (Г. Бєлєнька, А. Богуш, О. Лещенко, Н. Гавриш та інші).

Мета статті – проаналізувати особливості використання сучасних українських казок на розвиток пізна-
вальної активності дітей старшого дошкільного віку.

Поняття “пізнавальна активність” було предметом дослідження А. Матюшкина [7], він стверджує, що 
пізнавальна активність є природним проявом інтересу дитини до світу природи й визначається чіткими 
параметрами, а саме про інтереси дитини та інтенсивність її прагнення ознайомитися з певним предметом 
чи явищем свідчать. Також А. Матюшкин у праці “Розвиток пізнавальної активності” зазначає, що пізна-
вальний розвиток дітей від трьох до шести років характеризується формуванням образного мислення, яке 
дає дитині змогу думати про предмети, порівнювати їх у розумі навіть тоді, коли він їх не бачить. Дитина 
починає формувати моделі тієї дійсності, з якою має справу, будувати її опис. 

Під пізнавальною активністю варто розуміти самостійну, ініціативну діяльність дитини, спрямовану на 
пізнання навколишньої дійсності (як прояв допитливості) й зумовлену необхідністю розв’язати завдання, 
що постають перед нею в конкретних життєвих ситуаціях [7, с. 14]. 

Дослідження проблеми пізнавальної активності дітей дошкільного віку є однією з найактуальніших 
у теорії психологічної науки та в прaктиці закладів дошкільної освіти, оскільки активність є необхідною 
умовою розвитку розумових якостей дошкільників, їхньої самостійності, ініціативності. Розвиток пізна-
вальних здібностей дошкільників здійснюється в освітньому середовищі, де розвиваються різні пізна-
вальні психічні процеси: відчуття, сприймання, представлення, пам’ять, увага, уява, мовлення. Пізнавальна 
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активність визначається як стaн, що передує діяльності й породжує її, як захід діяльності, як риса, якість 
особистості, як умова розвитку та результат виховання. Пізнавальна aктивність розглядається в тісному 
зв’язку із самостійністю, пізнавальною діяльністю, спілкуванням з дорослими та однолітками, розумовим 
розвитком [1]. 

У дошкільному віці пізнавальний розвиток – це складний комплексний феномен, що включає розви-
ток пізнавальних процесів (сприйняття, мислення, пам’яті, уваги, уяви), які являють собою різні форми 
орієнтації дитини в навколишньому світі, в собі самому й регулюють його діяльність. Відомо, що до стар-
шого дошкільного віку помітно наростають можливості ініціативної перетворюючої активності дитини. 
Цей віковий період важливий для розвитку пізнавальної потреби дитини, яка виражається у формі пошу-
кової, дослідницької активності, спрямованої на виявлення нового. Тому переважаючими стають питання: 
“Чому?”, “Нaвіщо?”, “Як?”. Нерідко діти не тільки запитують, а й намагаються самі знайти відповідь, вико-
ристовувати свій маленький досвід для пояснення незрозумілого, а часом і провести “експеримент”.

Психологи експериментально дослідили, що рівень розвитку пізнавальної сфери визначає характер 
взaємодії з природними об’єктами і ставлення до них. Тобто, чим вищий рівень знань дітей про природу, тим 
більше вони виявляють пізнавальний інтерес до неї, орієнтуючись на стан і благополуччя самого об’єкта, 
а не оцінювання його дорослими. Пізнавальна діяльність розуміється нами як пошук знань, придбання знань 
самостійно або під тактовним керівництвом дорослого, здійснюваного в процесі гуманістичної взаємодії, 
співробітництва, співтворчості.

Важливими є думки педагогів і психологів, які стверджують, що від рівня розвитку операцій мислення, 
пізнавальних процесів багато в чому залежить розвиток мовлення дошкільників. Мовлення є засобом засво-
єння суспільно-історичного досвіду, розвитку інтелектуальної діяльності (сприймання, пам’яті, мислення, 
уяви) і виконує пізнавальну функцію. Пізнавальна функція мовлення формується в процесі становлення 
різних видів діяльності, сприймання й мислення, по мірі розвитку яких чуттєвий досвід дитини має супро-
воджуватися мовленням. Лише за цієї умови слово поступово набуває нової якості: з одного боку, воно стає 
більш конкретним, диференційованим і чітким за значенням, з іншого – більш узагальненим, злитим з обра-
зами сприймання та уявлення. Значення слова, яким володіє дитина, при цьому все більше наближається до 
загальноприйнятого. Отже, чуттєве пізнання є основою всієї пізнавальної діяльності дошкільника, де осо-
блива роль належить сприйманню та наочному мисленню (О. Бєлобрикіна) [3, с. 89–93]. І тому, важливого 
значення в розвитку пізнавальної активності набуває саме художня література, яка є джерелом розвитку 
виразності та зв’язності дитячого мовлення дошкільника.

Художня література – особливий, цікавий вид мистецтва, що своєю специфікою відрізняється від інших 
видів мистецтва: музичного, театрального, кіномистецтва [4, с. 4–5]. 

У роботі з дітьми педагоги використовують такий різновид художньої літератури, як дитяча література 
та українська дитяча література (сучасна українська дитяча література). Цей термін позначає твори, що спе-
ціально створені для дітей або потім стали дитячими, як втратили свою актуальність для дорослих. Деякі із 
цих творів цілком стали дитячими, деякі піддавались переробленню і скороченню, але це зовсім не зменшує 
їх виховної корисності [5]. 

Знайомство дітей з книжкою, літературою варто починати з казки. Казки – це переважно короткі прозові 
твори, невеличкі, але захопливі розповіді, які своєю незвичністю приваблюють слухачів, а особливо дітей. 
Секрет популярності казок – у їх чарівності, таємничості, у фантастичності описаних подій і персонажів. 
В основі казок лежать народні перекази, що в усній формі передавалися від покоління до покоління, допо-
внюючись і змінюючись відповідно до особливостей сприйняття їх змісту кожним оповідачем. Тож казку 
можна вважати своєрідним культурним містком між поколіннями. У казці завжди йдеться про вигадані події 
та явища, але сприймаються й усвідомлюються вони як реальні. Тут діють фантастичні істоти, яких ніколи 
не побачиш у реальному житті, – чаклуни, феї, гноми, велетні тощо. Сили і явища природи – Мороз, Сонце, 
Вітер, Вода, Весна, Осінь та інші – у казках персоніфікуються, стають схожими на людей. Звірі та рослини 
розмовляють, і це сприймається цілком природно. До того ж персонажі казок завжди чітко розмежовані: 
є серед них добрі й погані. І добрі завжди перемагають. Ми впізнаємо казки вже з перших слів, оскільки 
вони мають традиційний зачин: “Жили собі, були собі…”, “Давним-давно…”, “Було це за царя Панька…”. 

Потім занурюємося в багатоепізодний і драматичний розвиток подій. Уважно стежимо за пригодами пер-
сонажа, які з певними варіаціями, але тричі повторюються. І, нарешті, радіємо спільно з ним досягненню 
мети та перемозі над злом. 

Виділено 5 напрямів роботи з художньою літературою:
1 напрям – використання українських народних казок (“Котигорошко”, “Бабина донька – дідова донька”, 

“Кривенька качечка”, “Мудра дівчинка”, “Правда та кривда”, “Казка про Іллю Муромця та Солов’я-
розбійника”, “Кирило Кожум’яко”) [8];

2 напрям – авторські казки (“Будинок казковий, п’ятиповерховий”, Н.  Забіла; “Біда навчить”, Леся 
Українка; “Трамвай і щиглик”, Ю. Ярмиш; “Як співачки ліс врятували”, М. Пономаренко; “Дикі образи 
Дикобраза”, І. Роздобудько; “Cіра зіронька”, Б. Заходер; “Полуничний дощик”, І. Фарбаржевич; “Яблуко”, 
В.  Сутєєв; “Дюймовочка”, Г.  Андерсен; “Попелюшка”, Ш.  Перро; “Урок дружби”, “Ромашки у січні”, 
М. Пляцковський; “Бобик в гостях у Барбоса”, М. Носов; “Стефа та її Чакалка”, І. Андрусяк; “Квартирія”, 
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Г. Манів; “Коротунчик”, О. Чаклун; “Як берізка листя роздарувала”, І. Прокопенко; “Про зайчика-забудька”, 
Н. Малетич; “Про два колеса”, Є. Пермяк; “Крапелька Кап”, Н. Гуркіна) [8];

3 напрям – байки (“Лебідь, щука і рак”, “Чиж та голуб”, Л.  Глібов; “Журавель та горобець”, “Хміль 
та квітка”, Б. Грінченко; “Сонце і хмари”, Є. Гребінка; “Снігур та щиглик”, О. Пчілка; “Суперечка”, М. Пляц-
ковський; “Хлопчик та гусак”, П. Ключина) [8];

4 напрям – оповідання й легенди (“Втрачений день”, “Дві сторінки книги”, “Соромно перед соловей-
ком”, В. Сухомлинський; “Калина”, М. Магера; “Добре вдома”, З. Живка; “Якого кольору слова”, Є. Гуцало; 
“Український прапор”, З. Мензатюк [8]; 

5 напрям – сучасні українські казки: Олег Чаклун – “Мікробот”, “Мікробот і Галактичний Пірат”, “Мікро-
бот і Кам’яний Дракон”,“Мікробот і Той, кого нема”; Мар’яна Прохасько, “Кучеряві повертаються у місто”, 
“Кучеряві думають, що робити в дощ”, “Кучеряві відмовляються від ялинки на Різдво”, “Кучеряві заводять 
хом’яка”; Оксана Кротюк, Інна Руда “Михлик їде на море”, “Рукавичка для носа”; Тетяна Щербаченко, 
“Біла, Синя та інші”) [9, с. 14 ˗ 16].

5 напрям роботи є найбільш цікавими, оскільки діти ставлять багато різноманітних запитань, що є осно-
вним показником розвитку пізнавальної активності дітей.

Сучасний науковець Анна Третяк зауважила, що використання сучасної української літератури для дітей 
у закладах дошкільної освіти не має обмежуватися епізодичним читанням. Потенціал цих книжок значно 
ширший – адже завдяки їм можна не лише зайняти малюків, а й провести заняття, свято чи розвагу. Сучасні 
видання мають привабливий вигляд, що важливіше, їхні теми актуальні для нинішнього покоління дітей. 
На сторінках цих книжок Колько Колючка та Кося Вухань перемагають власні страхи, вуйко Йой і водяни-
чок Хлюсь дбають про довкілля, а іграшковий ведмедик Михлик разом зі своїм юним власником відвідує 
лікарку й вирушає на море. А ще там є улюбленці дітей – роботи та котики, які також мають розв’язувати 
проблеми, знайомі дошкільнятам. Важливо також те, що кожен зі згаданих персонажів має яскравий візуаль-
ний образ та особливий характер. І це зумовить ефект радісного впізнавання, адже діти є шанувальниками 
відомого їм персонажа вживу – на занятті чи дитячому святі [9, с. 14–16].

Перша серія сучасних українських казок Олега Чаклуна – “Мікробот”, “Мікробот і Галактичний Пірат”, 
“Мікробот і Кам’яний Дракон”, “Мікробот і Той, кого нема” [9, с. 14–16]. 

В основі сюжету є Мікробот – це маленький робот, прибулець із космосу, винахідник і жартівник, добрий 
друг Пітера й Амелії. Понад усе Мікробот полюбляє жартувати і грати в хованки, а ще успішно допомагає 
дітям розплутувати всілякі таємниці. 

Цей персонаж сподобався дітям, які захоплюються винахідництвом і конструкторами, пригодами 
й загадками. 

Мікробот – персонаж сучасний, він пов’язує світ літературний зі світом технологій, супергероїв і мульти-
ків (адже ілюстрації до нього створено в дусі анімації). Робот хоча й маленький, проте володіє суперсилами 
й може будь-що полагодити. Він ніколи не впадає у відчай, натомість завжди шукає вихід із ситуації. Така 
рольова модель – однозначно позитивний приклад для дітей [9, с. 14–16]. 

Наступною є Мар’яна Прохасько із серією книжок “Кучеряві повертаються у місто”, “Кучеряві думають, 
що робити в дощ”, “Кучеряві відмовляються від ялинки на Різдво”, “Кучеряві заводять хом’яка” [9, с. 14–16].

Серія книжок-картинок про родину Кучерявих – успішне поєднання візуального й змістового наповне-
ння. Зовні образи родини Кучерявих доволі симпатичні та кумедні, чим приваблюють дитячу аудиторію. 
Кучерики мами, тата й двох дітлахів логічно підсилюють і розкривають концепцію книжок. Родина Кучеря-
вих – це персонажі, з якими дітям легко себе асоціювати через впізнання багатьох буденних ситуацій. Хоча 
на сторінках книжок Кучеряві фактично не промовляють жодної репліки, усі персонажі доволі промовисті, 
а кожна з їхніх пригод – змістовна [9, с. 14–16].

Завдяки книжкам-картинам про Кучерявих діти пізнають родинні взаємини, сімейне дозвілля, відпові-
дальне ставлення до інших, збереження довкілля.

Також виявилася цікавою Оксана Кротюк та Інна Руда із серією книжок “Михлик їде на море”, “Рука-
вичка для носа”. 

Книжки про ведмедика Михлика та його власника Ромчика входять до серії “Школа лікарки Тетті” й чітко 
розподіляються за порами року. Кожну з історій, а їх чотири, присвячено прогулянкам восени, взимку, влітку 
й навесні. Разом із Михликом і Ромчиком діти дізнаються, для чого треба одягати панамку, змащувати 
обличчя кремом, як захиститися від комарів і кліщів, яких ягід і грибів краще не чіпати тощо [9, с. 14–16].

Отже, дітей не лише добре засвоїли правила гігієни й безпечної поведінки під час прогулянки, а й фор-
мують довірливе ставлення до лікарів.

Вагоме значення для розвитку пізнавальної активності дітей мають книжки Тетяни Щербаченко “Біла, 
Синя та інші”.

Книжки про котів, киць і кошенят – незаперечні хіти серед видань для дошкільнят. Тетяна Щербаченко 
(натепер прізвище Стус) написала книжку про котяче розмаїття, розмовляючи про різну шерстку в кошенят, 
можна обговорити з дітьми, якими різними насправді бувають люди. Хтось, як і Біла Киця, може здивува-
тися, зустрівши себе справжнього, хтось, як Синя Киця, може не вірити у свої сили. Або, як Чорна Киця, 
опікуватися ближніми. Або, як Зелена Киця, бути милою замазурою. Чи як Смугастик – не знати, хто він 
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насправді. Образ Орла в книжці іронічний: цей Цар Птахів теж, виявляється, не все у світі знає, теж чогось 
боїться. Але навіть величний Орел – також турботливий тато [9, с. 14–16]. 

Висновки. Отже, завдяки яскравим персонажам і сучасному погляду на сучасні українські казки в дітей 
старшого дошкільного віку виникає стрімкий інтерес до читання або слухання казок, що сприяє розвитку 
пізнавальної активності.
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Dmytrenko K. A., Syrova Yu. V., Kolosova S. V. Development of cognitive activity in senior preschool age by means 
of contemporary artistic literature

The article deals with the development of cognitive activity by means of modern fiction. Psychological and pedagogical 
literature is analyzed, the relevance of this problem in modern research is determined. The essence of the concept of “cognitive 
activity” is determined.

It was found that the development of speech of preschoolers depends on the level of development of thinking operations, 
cognitive processes. It has been established that speech is a means of developing intellectual activity and performs a cognitive 
function, which is formed in the process of the formation of various types of activity.

It has been determined that a modern Ukrainian fairy tale is an important means of developing cognitive activity. It has 
been established that the popularity of modern Ukrainian fairy tales is based on their charm, mystery, fantastic character 
of the described events and characters. It was also found that these tales are based on folk legends, orally passed down from 
generation to generation, supplemented and changed in accordance with the peculiarities of the perception of their content by 
each narrator.

5 directions of work with fiction are characterized, namely: the use of Ukrainian folk tales, author's tales, fables, stories 
and legends, modern Ukrainian tales.

The article analyzes the plot of modern Ukrainian fairy tales, the actors of which are Oleg Koldun, Maryana Prokhasko, 
Tatiana Shcherbachenko, Oksana Krotyuk, Inna Ruda. It has been established that the heroes of modern fairy tales each have 
a vivid visual image and a special character, they never despair, they always look for a way out of the situation; they are bold 
and resourceful.

It was also found that thanks to modern Ukrainian fairy tales, preschoolers learn kinship, family leisure, responsible attitude 
towards others, preservation of the environment; learn the rules of hygiene and safe behavior while walking; form a trusting 
attitude to various professions, in particular to the profession of a doctor.

Key words: cognitive activity, fiction, fairy tale, modern Ukrainian fairy tale, children, senior preschool age, preschool 
education institution, characters.
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ПЕДАГОГІЧНІ ТЕХНОЛОГІЇ ХУДОЖНЬО-ЕСТЕТИЧНОГО РОЗВИТКУ 
ОСОБИСТОСТІ ДИТИНИ В КОНТЕКСТІ ЗАВДАНЬ СУЧАСНОЇ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

Змістом статті є результати експериментально-теоретичних досліджень автора в галузі художньо-есте-
тичного розвитку особистості дитини в період дошкілля. Визначено актуальність педагогічних інновацій з позицій 
переосмислення вітчизняної та світової спадщини, здобутків художньої педагогіки й мистецької практики, завдань 
сучасної дошкільної освіти. Розкрито сутність технологічного підходу в методологічному та методичному аспек-
тах організації педагогічно керованого процесу художньо-естетичного розвитку дітей у дошкільному віці. Зроблено 
акцент на аналізі особливостей окремих технологій з позиції їх потенціалу для використання в організації педагогіч-
ного процесу художньо-естетичного розвитку дитини в умовах дошкільного закладу відповідно до завдань сучасної 
дошкільної освіти. Позначено актуальні напрями педагогічного пошуку: професійна художньо-естетична (мистецька) 
компетентність педагога; художньо-естетична культура батьків; визначення освітнього простору й організація роз-
вивального середовища; зміст і стиль спілкування педагога з дитиною в просторі краси, мистецтва, образотворення, 
художньо-естетичне самовираження; базові знання дитини з мистецтва й навички з художньої практики; особливос-
ті усвідомлення дитиною свободи й правил у художньо-естетичному світосприйманні та творчому самовираженні 
тощо. Надано авторський алгоритм описування педагогічної технології, сформульовано принципи її побудови й умови 
ефективної реалізації в сучасній практиці дошкільної освіти. Пріоритетною умовою ефективності сучасної педа-
гогічної технології визначено органічне включення дитини в педагогічну систему комплексного художньо-естетич-
ного розвитку, яка інтегрує емоційно-споглядальну (сенсорно-перцептивну), художньо-освітню (мистецько-ігрову) 
і художньо-творчу діяльності. Очікуваним результатом визначено вміння дитини знаходити натхнення в процесі піз-
навання реального світу, світу краси, світу мистецтва та володіння соціокультурними формами художньо-естетич-
ного самовираження, образотворчої імпровізації.

Ключові слова: дошкільник, художньо-естетичний розвиток, педагогічна технологія, дошкільна освіта, худож-
ньо-естетична компетентність, культура самовираження. 

Пріоритетним завданням сучасної дошкільної освіти є розвиток емоційного інтелекту дитини, прилу-
чення її до світу художньої культури, виявлення художніх здібностей та опанування культурних форм худож-
ньо-естетичного самовираження, образотворчості [1; 4; 5; 7]. Реалізація визначених завдань потребує науко-
вого і практичного переосмислення методологічних і методичних аспектів педагогічного супроводження 
художньо-естетичного розвитку дитини, а саме: змісту, форм, методів. засобів, стилю спілкування педагога 
з дитиною, застосування технологічного підходу. 

Мета статті – визначити актуальність педагогічних інновацій з позицій переосмислення вітчизняної 
та світової спадщини, здобутків художньої педагогіки й мистецької практики, завдань сучасної дошкільної 
освіти; розкрити сутність технологічного підходу в методологічному та методичному аспектах організації 
педагогічно керованого процесу художньо-естетичного розвитку дітей у дошкільному віці.

У загальноприйнятому розумінні технологізація педагогічного процесу передбачає детальну та чітку 
його організацію задля досягнення очікуваного результату (І. Дичківська, В. Беспалько, І. Бех, О. Пєхота, 
Г. Селевко та ін.). Гуманізація освіти, особистісно-орієнтована її парадигма потребують доповнення мето-
дики, через яку реалізуються головним чином дидактичні цілі й завдання, педагогічною технологією, яка 
розкриває процес доторкання особистості, проникнення у внутрішній світ дитини й зумовлює її активність, 
ініціативність у діяльності, організованій педагогом.

Методологічне та методичне підґрунтя в педагогічних технологіях художньо-естетичного розвитку дітей 
дошкільного віку становлять наукові роботи О. Бакушинського, Н. Ветлугіної, Т. Казакової, Т. Комарової, 
В. Космінської, В. Котляра, Б. Неменського, К. Річчі, Є. Фльоріної, Н. Сакуліної, Н. Халезової, Р Чумічевої, 
Г. Шевченко, Б. Юсова та ін.

Для сучасних технологічних розробок характерне активне застосування педагогічної спадщини 
(С. Русова, В. Сухомлинський), ідей зарубіжного педагогічного досвіду (М. Монтессорі, К. Орф, Ф. Барб-
Галль, Ш. Судзукі, Р. Штайнер), мистецької практики (художні напрямки, «нетрадиційні техніки»). Особли-
вості сучасних технологій художньо-естетичного розвитку дітей дошкільного віку визначаються різнома-
ніттям таких філософських учень, як матеріалізм, ідеалізм, діалектика, метафізика, гуманізм, антропософія, 
екзистенціалізм, прагматизм, теософія, сцієнтизм тощо. Вони впливають на визначення мети, змісту, позиції 
педагога й дитини в освітньому процесі, очікуваний результат. Вибір філософської концепції визначає цілі 
та смисли педагогічної технології.

Визначення поняття “педагогічна технологія” також різноманітні, що дає педагогу можливість здійснити 
свідомий вибір: організаційно-методичний інструментарій; сукупність психолого-педагогічних установок, 
які визначають спеціальний набір та об’єднання форм, методів, способів, прийомів навчання, виховних засо-
бів (В. Бухвалов, С. Смірнов, Б. Ліхачов); описування дій педагога й дітей (І. Волков, П. Москаленко); проєкт 
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певної педагогічної системи, алгоритм досягнення мети (В. Беспалько, В. Сластьонін, С. Ібсон, А. Кушнір); 
найбільш раціональний спосіб навчання через науково-практичне експериментування, діагностику, спо-
стереження (І. Підкасистий, В. Гузеєв); система цілісного педагогічного процесу, яка охоплює сукупність 
цілей, змісту, засобів і методів навчання, алгоритм діяльності суб’єктів (В. Боголюбов, М. Кларін, В. Дави-
дов та ін.), система функціонування всіх компонентів педагогічного процесу, створена на науковій основі, 
запрограмована в часі й просторі, що веде до наміченого результату (Г. Селевко) [6].

Розглядаючи педагогічну технологію як педагогічну майстерність і педагогічну режисуру, ми вважа-
ємо, що педагогічна технологія завжди передбачає вплив та управління (безпосереднє або опосередковане, 
взаємовплив суб’єктів педагогічного процесу) з метою зміни поведінки дитини (і педагога), особистісних 
установок, намірів, уявлень, оцінок тощо. Це проникнення однієї особистості в психіку іншої. У контексті 
суб’єкт-суб’єктної парадигми вплив розглядається не як традиційно односпрямований процес від суб’єкта 
до об’єкта, а як процес взаємодії (О. Бодальов, Л. Ковальов). 

Вибір форми управління процесом художньо-естетичного розвитку дітей дошкільного віку, тобто пози-
ції педагога (авторитарна, демократична, ліберальна та ін.), ми визначаємо головним завданням у розробці 
адекватної педагогічної технології. На часі “педагогіка співробітництва”, “педагогічна підтримка”, “педаго-
гічний супровід”, “педагогічна взаємодія” як дієві форми спрямування дитини до саморозвитку. Педагогічна 
технологія передбачає вибір стратегії, пріоритетів, системи взаємодії, тактик (методик) навчання та стилю 
спілкування педагога з дитиною.

У дослідженнях висунуто низку гіпотез стосовно особливостей розробки сучасних педагогічних техно-
логій художньо-естетичного розвитку дитини в дошкільному віці: про можливості застосування елементів 
технологій М.  Монтессорі, Р.  Штайнера, “Діалог культур” В.  Біблера, ігрових технологій, емпауермент 
(педагогіка для сталого розвитку), медіатехнологій, технологій арт-терапії й естетотерапії, STREAM-
освіти тощо.

Потенціал спадщини педагога-гуманіста М.  Монтессорі визначають практика сенсорного виховання 
та естетичне навчання як навчання дитини тих сенсорних вражень, на яких ґрунтуються свідомість і розум 
індивідуальності. Сенсорика забезпечує гармонійну й природну єдність із зовнішнім світом, що є переду-
мовою становлення інтегрованої індивідуальності. Органи чуття знайомлять дитину з розмаїттям дійсності. 
Усе розмаїття має бути співвіднесено одне з одним, а узгоджений погляд на світ є результатом цього процесу. 
Мова йде про полімодальність світосприймання. Завдання педагога полягає в підготовці дитини до точного 
спостерігання світу з метою накопичення матеріалу для художнього самовираження. Сутність авторського 
методу полягає в наданні дитині ключа до самовираження. 

Потенціал Вальдорфської педагогіки ми визначили в системі роботи з кольором у контексті “душевного 
розвитку”, пробудження й розвитку почуттів, які дають дитині можливість спостерігати навколишнє. Роз-
виток почуттів стимулює розвиток художніх здібностей. Дитина може розпочинати незалежні художні дії 
не раніше семи років, коли визволяються її почуття. Світ дитини – це світ кольору, тому гра з кольорами 
перетворюється в процес навчання художньої творчості, а щоденні враження виражаються мовою кольору. 

У концепцію STREAM-освіти закладено потенціал для інтеграції діяльності правої та лівої півкуль голов-
ного мозку дитини в пізнаванні нею предметів, об’єктів і явищ дійсності. Смисл педагогічної технології 
художньо-естетичного розвитку, яка містить елементи STREAM-освіти, ми побачили в нових можливостях 
для опанування сучасною дитиною філософського ставлення до світу, пізнавання його та самовизначення 
в ньому. Підґрунтя такого ставлення становить критичне мислення. Підкреслимо, що поєднання методів науки 
й мистецтва в єдиному творчому процесі пізнання має назву синкретизм (від грецької sinkretismos –поєд-
нання). Явище синкретизму виникає, коли наукове дослідження супроводжується художнім освоєнням світу, 
а художній пошук переплітається із цінною пізнавальною роботою. Наші спостереження засвідчують, що 
в ставленні до світу дитина дошкільного віку спонтанно позиціонує себе як дослідник, споглядач, мисли-
тель, художник. У нашій практиці художньо-естетичного розвитку інтеграція методів науки й мистецтва 
додавала процесу образотворення в різних видах художньо-естетичної практики дитини індивідуальності, 
емоційної забарвленості, смислопошукової спрямованості, виразності в трактуванні образу [3]. 

Інтеграція сучасної дитини у світ культури супроводжується активним використанням медіа-продукції. 
Ми вивчали потенціал медіаресурсів, інформаційних технологій у художньо-естетичному розвитку дошкіль-
ників, а також можливості й педагогічні умови включення їх у педагогічну технологію як засобу збагачення 
інформаційного простору та художньо-творчої активності дітей, педагогів, батьків [2].

Певні орієнтири для розробки сучасних технологій художньо-естетичного розвитку надає педагогіка 
мотивації й натхнення до дії (англ. empоwerment – розширення прав і можливостей). Для повноцінного 
розвитку дитині варто виходити із “зони комфорту” (коли “знаю, умію”) і намагатися самостійно, за влас-
ними можливостями, вирішити нові життєві ситуації. Стимулом до саморозвитку є “занепокоєння”, потреба 
у виборі (пошуку) потрібної інформації. Це надихає дитину на самостійні дії, спонукає до використання 
власної енергії. У пріоритеті осмислення ситуації, формування власного ставлення до неї та прийняття 
рішення на основі її розуміння. 

У системі художньо-естетичної освіти Японії заслуговує на увагу навчання дітей концентрації уваги на 
красі, кольорі і створення нових художніх образів, що сприяє розвитку в дитини гнучких образно-асоціатив-
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них форм мислення. Через спостереження й зображення, осмислення краси найрізноманітніших явищ життя 
дитина набуває звички відчувати, проживати красу, виражати свої відчування, думки та почуття в різних 
формах самовираження. Змістову сутність художньо-естетичної освіти визначає розвиток у дитини вміння 
знаходити переваги у внутрішній витонченості, на відміну від зовнішньої пишності, що загалом є характер-
ним для культури Японії. Головними методами є “милування” й “численні повторення”. Навчання милування 
передбачає спроби чітко побудувати за етапами розвиток естетичної чуттєвості в сприйманні світу, здатність 
до естетичної оцінки. Щоб користуватися красою у своєму житті замало її знати, її потрібно відчувати. 

Осмислення згаданих у статті й багатьох інших педагогічних систем, технологій, підходів, методик 
обумовлює та дає змогу вибудувати сучасну педагогічну технологію художньо-естетичного розвитку дітей 
дошкільного віку на науковій основі, здійснити її експериментальну апробацію та реалізувати в практиці 
закладів дошкільної освіти. Очікуваний результат: пробудження сенсорно-перцептивної, емоційно-чуттє-
вої сфери, творчого потенціалу дитини і становлення культуровідповідних форм художньо-естетичного 
самовираження.

Методологію й теоретичні засади сучасних технологій художньо-естетичного розвитку дітей дошкіль-
ного віку становлять положення філософії та естетики про красу, мистецтво, художній образ як важливих 
засобах усвідомлення людиною світу й себе в ньому (Ю.  Борєв, О.  Буткевич, Г.В.Ф.  Гегель, М.  Каган); 
ідеї технологічного підходу в освіті (В. Беспалько, Г. Селевко, В. Пітюков), ідеї гуманістичної педагогіки 
(Ш.  Амонашвіли, М. Монтессорі, С.  Русова, В.  Сухомлинський, Я. Чепіга та ін.); культурологічний під-
хід, який ґрунтується на людиноцентрованій картині світу (В Біблер); ідеї виховання дитини в контексті 
культури (О. Бондаревська, І. Куліковська, В. Серіков); ідея особистісно-орієнтованої освіти, яка акцентує 
увагу на розвитку особистісних якостей дітей (І. Бех, О. Бондаревська); розуміння дошкільного дитинства 
як періоду накоплення досвіду естетичного ставлення до світу (Н. Ветлугіна, О. Запорожець, В. Кудрявцев, 
Д. Ельконін та ін.); розуміння інтеграції мистецтв як системоутворювального чинника становлення худож-
ньої картини світу в дитини (Т. Комарова, Р. Чумічева, Б. Юсов); дослідження в галузі психічного розвитку 
дітей, які вказують на особливу роль естетичного сприймання в освоєнні дійсності (Л. Виготський, О. Запо-
рожець, О. Леонтьєв, Б. Тєплов) та ін.

В осмисленні особливостей структури педагогічної технології ми спиралися на наукові концепції: засво-
єння людиною соціального досвіду (асоціативно-рефлекторна теорія І. Сєченова, І. Павлова), теорію форму-
вання понять (А. Дістервег, У. Джеймс, Дж. Брунер, Л. Виготський та ін.), теорію змістового узагальнення 
(В. Давидов, Д. Ельконін); теорію поетапного формування розумових дій (П. Гальперін, Н. Тализіна), біхе-
віористичні теорії научення (Е. Торндайк, Д. Уотсон), гештальттеорію засвоєння (Г. Мюллер, К. Коффка 
та ін.), сугестопедичну концепцію научення (В. Мясіщев, Д. Узнадзе) та ін.

Вивчення практики художньо-естетичного розвитку дітей дошкільного віку вказує на недостатньо адек-
ватне осмислення педагогами понять “естетичне” і “художнє”, їх діалектичного взаємозв’язку в педагогіч-
ному процесі. На нашу думку, саме адекватна реалізація художньо-естетичного компоненту характеризує 
педагогічну технологію порівняно з методикою. Застосовуючи різні методики, педагоги рано починають 
“ставити техніку” діяльності (зображувальної, танцювально-рухової, музично-виконавчої тощо). На нашу 
думку, саме естетичний розвиток (його підґрунтя становить сенсорно-перцептивна культура), пробудження 
в дитини особистого естетичного (емоційно-чуттєвого) світобачення, оформлення власної естетичної кар-
тини світу створює сприятливі умови для її особистісного художнього розвитку. Естетичне світобачення (як 
подив і милування, переживання і проживання) пробуджує в дитині потребу в художній творчості, спонукає 
до самовираження, які з участю педагога являють собою радісну, вільну, цікаву, дослідницьку, образоство-
рювальну, ціннісну, соціокультурну, персоніфіковану або комунікативну діяльність.

У дослідженнях ми виходимо з того, що художньо-естетичний розвиток особистості передбачає її актив-
ний діалог із красою та мистецтвом. Краса як філософський, психологічний, емоційно-інтелектуальний 
феномен; людина-митець; художня творчість і самовираження як діалектично взаємопов’язані “модулі” 
в педагогічній технології утворюють сферу здивування, споглядання, роздумів, вибору, мотиву для худож-
ньо-творчої активності, самовираження та самопрезентації дитини-дошкільника в соціумі.

Дошкільний вік характеризується високою пізнавальною активністю, здатністю надзвичайно інтенсивно 
засвоювати й переробляти інформацію; активною уявою, емоційністю, полімодальністю сприймання, без-
посередністю у формах самовираження [4]. Дитина дошкільного віку “поліхудожня”, здатна до емоційного 
світосприймання, сприйняття всіх видів мистецтва й участі в них (Б. Юсов). Глибина пізнавання світу дити-
ною обумовлена переважно естетичним розвитком і художньою освітою, оскільки в цьому віці домінує 
права півкуля головного мозку (Л. Бехтерєв, О. Запорожець, О. Леонтьєв, І. Павлов).

У нашій технології художньо-естетичний розвиток представлено як цілеспрямований педагогічний про-
цес, який інтегровано, поступово та послідовно вводить дитину у світ краси, мистецтва, образотворення, 
самовираження через пробудження й розвиток сенсорно-перцептивної сфери, засвоєння культурних форм 
емоційного реагування, на предмети, об’єкти і явища світу, на арт-об’єкти поліхудожнього середовища, 
створеного педагогом; схвалення спонтанних особистісних проявів і набуття навиків дослідницької пове-
дінки за педагогічної підтримки природних задатків і потреб дитини в самовираженні. Педагогічними засо-
бами визначено поняття краса, мистецтво, особу митця, художньо-естетичну практику дитини.
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Завдання педагога полягало в сприянні становленню загальної здатності дитини до втілення естетич-
ного (відчутого і прожитого) образу в матеріалі, об’ємі, просторі мовою різних мистецтв (колір, форма, 
слово, звук, пластика, рух, ритм тощо). Реалізації цього завдання сприяло об’єднання традиційних діяльнос-
тей дітей (малювання, ліплення, аплікація, театралізація, музично-ритмічна тощо) у діяльність образотво-
рення. Умовно всі ці діяльності можна визначити як зображальні, оскільки їх зміст передбачає “зображення” 
чогось. Дитина зображає (створює) образи мовою різних мистецтв відповідно до власних художніх інтер-
есів, переваг, особливостей досвіду естетичного світобачення, художніх можливостей, рівня художньо-есте-
тичної культури, індивідуально-типологічних властивостей.

Методичний аспект технології художньо-естетичного розвитку становлять інформаційно-рецептивні 
методи (спостереження, розглядання, обстеження, споглядання, сенсорно-перцептивна гра, розповідь 
тощо), евристичні (дослідження матеріалів, інтрига, вибір, милування, складання історії, обговорення, 
бесіда, розмова художньо-дидактична гра, творче завдання тощо), методи сугестопедагогіки (установка, 
мотивація, схвалення, ідентифікація тощо), методи музейної педагогіки (мистецтвознавча розповідь, 
бесіда за твором, порівняння, «подорож у картину», лицедійство, інсценізація, імпровізація тощо), метод 
арт-терапії (фольклор, лялька, казка, танець, музика, пісочна анімація, колір, тінь, дзеркало тощо) естето-
терапії (ігрові вправи на відчування, розпізнавання тощо), практичні вправи з опанування базових нави-
ків. У виборі методів домінують ті, що стимулюють активність дитини, спонукають до самостійних дій, 
висновків, висловлювань власної думки (проблемна ситуація, питання, філософська бесіда, обговорення, 
проєкт, дослід тощо).

Необхідною умовою, складником і показником художньо-естетичного розвитку є поступове набування 
дитиною досвіду володіння матеріалами, засобами й техніками, характерними для різних мистецтв. У мані-
пуляціях зображальним матеріалом, дослідах із різними його видами, експериментуванні може відбутися 
самостійне “відкриття” дитиною для себе нової цікавої техніки, усвідомлення її призначення. Наступним 
показником є бажання й намагання дитини досягти виразності образу. Випереджальна позитивна оцінка, 
мотивування, демонстрування педагогом віри в успіх дитини, спільні дії і співтворчість характеризують 
його позицію в педагогічному процесі. 

Супроводжувальна позиція педагога характеризується визнанням за дитиною права на зображення світу 
таким, яким вона його відчуває, переживає. Дитина є автором процесу образотворення та власником його 
продукту. Продукт образотворення поліфункціональний у соціумі і спрямовується педагогом до викорис-
тання в соціокультурному просторі. У педагогічному процесі залежно від події, ситуації, завдань позиція 
педагога змінюється (партнер, співбесідник, співавтор, співучасник, фасилітатор, тьютор, аніматор тощо). 
Гнучкість позиції авторитетного дорослого обумовлює готовність дитини прийняти ідею, осмислювати 
й утримувати мету, задум; долати ускладнення й проблеми на шляху реалізації задуму, досягати виразності 
образу, правильно оцінювати результат, радіти можливості самовираження. Важливою умовою є досягання 
функціонування усього колективу закладу і сім’ї як єдиного творчого колективу.

Алгоритм описування педагогічної технології становлять ідея для розробки, назва (тема, яка конкре-
тизує ідею), ключові слова, мета, педагогічні завдання, очікуваний результат (у свідомості дітей, у діяль-
ності, у продуктах діяльності, поведінці, ставленнях, цінностях), ресурси: просторово-предметні (матері-
али, обладнання, локації), наукові, художні, запрошення митців, часові тощо; засоби (види мистецтв); зміст 
технології (програмно-змістова частина), етапи реалізації: попередня діагностика, пропедевтичний (пілотні 
заняття), основний (живе споглядання, абстрактне мислення, зображально-виконавча і творча практика), 
узагальнюючий, контрольно-діагностичний; форми реалізації, методи, позиція педагога, позиція дитини, 
позиція батьків, умови ефективного застосування технології.

У технологічно організованому педагогічному процесі художньо-естетичного розвитку дитини дошкіль-
ного віку є два діалектично взаємообумовлені аспекти: “естетичне” й “художнє”. Педагогу важливо відкрити 
дитині шляхи до розуміння художнього образу як особливої та особистої форми ставлення до світу, зберегти 
індивідуальність дитини в образотворенні. Родзинкою технології ми визначили презентацію дитині особи 
митця як носія “зразка креативної поведінки” (В. Дружинін), художньо-естетичного світобачення і творчого 
самовираження, наслідування якого мотивує та спонукає до оволодіння різними формами та способами 
створення художнього образу, усвідомлення смислу “авторської манери”, і набування власного досвіду куль-
турних форм художньо-естетичного самовираження. 

Висновки. Успішність, ефективність технології зумовлені насамперед тим, наскільки органічно здій-
снюється в ній включення дитини в діалектичну систему емоційно-споглядальної, наслідувальної й худож-
ньо-творчої діяльності, наскільки форми, засоби й методи цієї діяльності адекватні творчим цілям і завдан-
ням, природі дитини та її потенціалу.
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Dronova O. O. Pedagogical technologies of artistic and aesthetic development of child’s personality in the context 
of the tasks of modern preschool education

The content of the article is the results of experimental and theoretical research of the author in the field of artistic 
and aesthetic development of the child’s personality in preschool. The relevance of pedagogical innovations from the stand-
point of rethinking the national and world heritage, the achievements of art pedagogy and art practice, the tasks of modern 
preschool education is determined. The essence of the technological approach in the methodological and methodical aspects 
of the organization of pedagogically controlled process of artistic and aesthetic development of children in preschool age is 
revealed. Emphasis is placed on the analysis of the features of individual technologies from the standpoint of their potential for 
use in the organization of the pedagogical process of artistic and aesthetic development of the child in the preschool institution 
in accordance with the tasks of modern preschool education. The current directions of pedagogical search are indicated: pro-
fessional artistic and aesthetic (artistic) competence of the teacher; artistic and aesthetic culture of parents; definition of educa-
tional space and organization of development environment; the content and style of communication between teacher and child 
in the space of beauty, art, education, artistic and aesthetic self-expression; basic knowledge of the child in art and skills in 
artistic practice; features of the child’s awareness of freedom and rules in the artistic and aesthetic worldview and creative 
self-expression, etc. The author’s algorithm of describing pedagogical technology is given, the principles of its construction 
and conditions of effective realization in modern practice of preschool education are formulated. The priority condition for 
the effectiveness of modern pedagogical technology is the organic inclusion of the child in the pedagogical system of complex 
artistic and aesthetic development, which integrates emotional-contemplative (sensory-perceptual), artistic-educational (artis-
tic-playful) and artistic-creative activity. The expected result is the child's ability to find inspiration in the process of learning 
about the real world, the world of beauty, the world of art and mastery of socio-cultural forms of artistic and aesthetic self-ex-
pression, figurative improvisations.

Key words: pre-school child, artistic-aesthetic development, pedagogical technology, preschool education, artistic and aes-
thetic competence, culture of self-expression.
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ПРОФЕСІЙНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ КОНЦЕРТМЕЙСТЕРА ЯК УМОВА 
ЯКІСНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ФАХІВЦЯ ХОРЕОГРАФІЧНОГО ПРОФІЛЮ

Зміст статті розкриває важливість ролі концертмейстера в якісній підготовці конкурентоспроможного фахів-
ця хореографічного профілю, здатного професійно виконувати й викладати класичний танок. Авторкою доведено, 
що концертмейстерській діяльності в хореографії приділяється недостатньо уваги як у спеціальній літературі, так 
і під час професійної підготовки фахівців у музичних закладах освіти. У статті підкреслено, що освітні перетворен-
ня сприяють перегляду ролі концертмейстера в закладах вищої освіти, збереженню кращих традицій акомпаніатор-
ської практики й вирішенню нових професійних завдань. Визначено та розкрито складники професійної компетент-
ності концертмейстера задля якісної фахової підготовки майбутнього хореографа: виконавську майстерність; 
акомпаніаторську компетентність; уміння співпрацювати з викладачем і здобувачами вищої освіти на заняттях 
класичного танцю. 

Концертмейстерська діяльність на уроці класичного танцю висуває високі вимоги до рівня піаністичної майстер-
ності й уміння імпровізувати на власні теми або на теми музичних творів композиторів-класиків у заданому тем-
пі, метроритмі з урахуванням характеру рухів, акцентів, побудови музичних фраз, кульмінацій, каденцій. Одним із 
важливих аспектів акомпаніаторської діяльності концертмейстера є здатність швидко читати з листа партитуру 
музичного твору, уміння добирати та аналізувати музичну літературу. У змісті статті авторка визначає навчаль-
но-методичні вимоги до музичного оформлення уроку класичного танцю. Підкреслено, що в сучасних освітніх умовах 
концертмейстер має бути не пасивним, а активним і рівноправним учасником освітнього процесу, уміти надавати 
теоретичну інформацію під час проведення лекцій і практичних занять, проводити консультування здобувачів освіти 
й часткове оцінювання їхньої діяльності.

Ключові слова: концертмейстер, класичний танець, професійна компетентність, виконавська майстерність, 
акомпаніаторська компетентність, співпраця.

Підготовка фахівця нової формації, здатного відповідати актуальним освітнім запитам, навчати та вчи-
тися, генерувати креативні ідеї, упроваджувати й розробляти інновації (педагогічні, мистецькі), бути конку-
рентоспроможним на ринку праці, є однією з важливих вимог закладів вищої освіти, які готують спеціаліс-
тів хореографічного профілю.

Надання автономії ЗВО в Україні сприяло можливості самостійної розробки освітньо-професійних про-
грам, визначення освітніх компонентів, загальних і професійних компетентностей, підсумкових результатів 
навчання відповідно до державних стандартів тієї чи іншої спеціальності, вимог роботодавців та інших 
стейкхолдерів. 

Одним із основних компонентів циклу професійної підготовки фахівців хореографічного напрямку 
(024 Хореографія, 014 Середня освіта (Хореографія) є “Теорія і методика класичного танцю”. Цей освітній 
компонент слугує теоретичним і практичним фундаментом для дисциплін спеціального напряму, метою 
яких є формування виконавських навичок і хореографічної культури танцівника, підготовка здобувачів 
освіти до самостійної педагогічної та репетиторської роботи в системі шкільної та позашкільної освіти.

Теоретики і практики хореографічної педагогіки (П. Вірський, Є. Зайцев, Р. Захаров, Ю. Колесніченко, 
М. Кривохижа, А. Мессерер, М. Тарасов та ін.) уважають, що класичний танок – головний засіб підготовки 
танцівника будь-якого жанру, комплекс рухів якого розвиває тіло, виправляє природні недоліки, формує 
відповідну манеру поведінки, правильну поставу, сприяє вдосконаленню почуття ритму та музикальності.

Однією з основних вимог дисципліни “Теорія і методика класичного танцю” є цілеспрямоване музичне 
виховання майбутніх фахівців хореографічного профілю. Саме музичне оформлення уроків класичного 
танцю, його різноманітність, високий художній рівень сприяють розвитку музикальності майбутнього хоре-
ографа й передбачають не лише образне відчуття музики, а й усвідомлене ставлення до закономірностей 
музичного мистецтва. 

Аналіз досліджень (М. Тарасов, Л. Цвєткова та ін.) свідчить, що для досягнення музичної компетентності 
майбутнім хореографам необхідно впродовж навчання засвоїти відповідні базові знання з основ теорії та есте-
тики музики. Відомий хореограф, автор книги “Класичний танець” М. Тарасов підкреслював, що свідоме став-
лення до музики в хореографії має виховуватися з перших занять у танцкласі. Він уважав, що без музикальності 
неможливо оволодіти професіоналізмом у танцювальному мистецтві, бо зміст музичного твору і сценічної дії 
єдині та нерозривні [5]. “Справжня музикальність у танці, – відзначав відомій музичний критик В. Богданов-
Березовський, – полягає не тільки в правильному відчутті, а й у ясному усвідомленні основних закономірностей 
музичного мистецтва – його мелодійної, гармонійної, поліфонічної, конструктивної, динамічної логіки. Артист, 
який володіє такою музикальністю, ніколи вже не зможе “відірватися” від музики. Але водночас і музика ніколи 
не буде деспотично тримати його “в тактовій межі”, сковувати його виконавську ініціативу, ускладнювати прояв 
його творчої індивідуальності в особисто йому притаманній манері хореографічного “інтонування”. 
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Питання музичного оформлення уроку класичного танцю, особливості співтворчості концертмейстера 
та хореографа в різні часи розглядали Н.  Базарова, Г.  Безугла, А.  Ваганова, І. Забута, В. Костровицька, 
Л. Цвєткова, Р. Ярмолович та ін. Вони зазначали, що добір музичного матеріалу для уроку класичного танцю 
(пошук нотної літератури, його редагування, створення власних імпровізацій) і робота над ним є основною 
діяльністю концертмейстера. Особливим моментом у роботі концертмейстера є його співтворчість із викла-
дачем, розуміння його стилю викладання, естетичного та музичного смаку, рівня музичної грамотності, усві-
домлення основних освітніх завдань навчання класичному танцю, окремих завдань кожного уроку, уміння 
визначати індивідуальні музичні можливості виконавців і працювати над їх удосконаленням.

Концертмейстерська діяльність у хореографії – один із аспектів музично-виконавського мистецтва, її 
роль на уроці важлива, проте цій специфіці приділяється недостатньо уваги як у спеціальній літературі, так 
і під час професійної підготовки фахівців у музичних закладах освіти. Уперше ця проблема була порушена 
видатним педагогом-хореографом, балетмейстером А.  Вагановою, яка визначила важливість підготовки 
професійних концертмейстерів для роботи на уроках класичного танцю [3]. 

Мета статті – визначити й розкрити складники професійної компетентності концертмейстера закладу 
вищої освіти задля якісної фахової підготовки майбутнього хореографа відповідно до сучасних освітніх 
потреб і запитів. 

Роль концертмейстера класичного танцю не лише важлива, а й різнобічна. Його діяльність у хореогра-
фії являє собою синтез виконавської майстерності музиканта-піаніста та аналітичній підхід до розуміння 
специфіки хореографічного акомпанементу. Концертмейстер повинен віртуозно володіти інструментом, 
читати з листа й разом із цим володіти навичками імпровізації, створюючи образи руху виразними засобами 
музики, бути помічником, співавтором педагога-хореографа, який сприяє розвитку музичних здібностей 
танцюристів і бере участь у створенні творчої плідної атмосфери на уроці. 

До складників професійної компетентності концертмейстера уроку класичного танцю ми зарахували 
виконавську майстерність; акомпаніаторську компетентність; уміння співпрацювати з викладачем і здобу-
вачами освіти.

Виконавська майстерність являє собою один зі складників професійної компетентності концертмей-
стера в хореографії. Концертмейстерська діяльність насамперед висуває високі вимоги до рівня піаніс-
тичної майстерності. Репертуар концертмейстера повинен бути різноманітним і включати твори росій-
ської, української, зарубіжної класики, сучасних композиторів. Твори П.  Чайковського, І.  Глазунова, 
І.  Стравінського, С.  Прокоф'єва, Р.  Шумана, Ф.  Шопена ставлять перед піаністом комплекс складних 
віртуозних завдань. Г. Безугла підкреслює, що завдання зіграти на уроці той чи інший відповідний за 
темпом, ритмом і характером фрагмент балетної або танцювальної музики, на перший погляд, не викли-
кає труднощів, але виконання його пов’язане з низкою професійних виконавських навичок музиканта. 
По-перше, під час проведення класичного тренажу співвідношення музики й рухів чітко регламенту-
ється. По-друге, доцільно дотримуватися взаємодії музичного та хореографічного матеріалу (розви-
ток драматургії, фразування, використання затакту, специфічних ритмічних комбінацій тощо). А також 
музичні тексти не завжди легко читаються з листа. Музичні твори, особливо для супроводу вправ на 
середині зали, потребують попереднього розбору, відпрацювання технічно складних елементів задля 
вільного емоційного виконання.

Одним із важливих завдань сьогодення є популяризація творів українських композиторів, що відповідає 
новим освітнім реформам. Тому концертмейстер має бути обізнаним із репертуаром української класичної 
музики й уміти добирати якісний національний музичний контент. Як приклад можна назвати твори В. Бар-
вінського (“Українська сюїта”), В. Косенка (“Дощик”, “Марш”), І. Шамо (“Прелюдії”) та ін. 

Наступні вимоги до виконавської майстерності концертмейстера – це вміння імпровізувати на власні 
теми або на теми музичних творів композиторів-класиків у заданому темпі, метроритмі з урахуванням 
характеру рухів, акцентів, побудови музичних фраз, кульмінацій, каденцій. 

Аналіз літератури свідчить, що деякі автори навчальної літератури з класичного танцю (А. Ваганова, 
В.  Костровицька) віддають перевагу саме методу музичної імпровізації. Вони вважають, що штучне 
з’єднання рухів із готовою музичною формою позбавляє педагога творчої свободи в побудові комбінацій 
або йде врозріз із музичним твором і з його музичною мовою, поєднуючись із ним тільки темпом і метром. 
У книзі “Класичний танець” М. Тарасов наголошує на активному використанні музичної імпровізації, 
оскільки викладач-хореограф також імпровізує під час створення власних танцювальних комбінацій [5]. 
Відповідно до характеру, ритму і складових елементів навчального завдання, наданого педагогом, концерт-
мейстер може запропонувати відповідну тему, тональність, динаміку, розмір та акценти музичної імпровіза-
ції, але для цього він має вільно імпровізувати на інструменті, підбирати акомпанемент до відомих тем або 
мелодій, використовувати різні варіанти фактурного викладу.

Корисним зразком для роботи концертмейстера є музичні ілюстрації М. Пальцевої в посібнику Л. Ярмо-
лович “Принципы музыкального оформления уроков классического танца”. Концертмейстер Санкт-
Петербурзького хореографічного училища надає музичні приклади класичного уроку, засновані на імпро-
візаційному матеріалі. Авторка вважає, що в процесі імпровізації необхідно пам’ятати, що тема повинна 
ясно сприйматися на “слух”, матеріал повинен бути лаконічним і доступним для сприйняття. На її думку, 
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надмірне ускладнення музичного супроводу неприпустимо, музика не повинна відволікати танцюристів від 
виконання навчально-хореографічних завдань [6]. 

Другий складник професійної компетентності, яку ми виділяємо, – це акомпаніаторська компетентність. 
Специфіка роботи концертмейстера припускає бажаність, а в деяких випадках і необхідність володіння 

такими вміннями, як підбір на слух супроводу до мелодії, елементарна імпровізація вступу, варіювання 
фортепіанної фактури акомпанементу тощо. Одним із важливих аспектів акомпаніаторської діяльності кон-
цертмейстера є здатність швидко читати з листа партитуру музичного твору. 

Але передусім акомпаніаторська компетентність – це вміння добирати й аналізувати музичну літературу. 
Серед відомих спеціалістів-концертмейстерів балету (Г. Безугла, О. Новицька, Л. Ярмолович та ін.) існують 
різні думки щодо надання пріоритету тому чи іншому методу хореографічного акомпанементу. Автори зазна-
чають, що використання музичної літератури як засобу оформлення уроку класичного танцю відбувається 
інакше, ніж музична імпровізація, адже під час створення навчальних комбінацій до екзерсису музичний 
твір слугує основою творчості хореографа, а іноді й домінує над нею. Метод роботи з нотною літературою 
передбачає пристосування невеликих за обсягом музичних творів до відповідних вправ уроку класичного 
тренажу. Л. Ярмолович підкреслює, що цей метод, на відміну від імпровізаційного, уважається більш склад-
ним для спільної роботи концертмейстера й педагога-хореографа [6]. Проте гра по нотах повністю гарантує 
відсутність будь-яких помилок у голосоведінні, гармонізації тощо.

На думку М. Тарасова, метод оформлення уроку класичного танцю музичною літературою має увійти 
до практичних завдань як органічний елемент танцювального мистецтва. Однак під час добору музичних 
творів концертмейстеру необхідно проявляти почуття міри, художній смак і музикальну інтуїцію. 

Для практичної впорядкованості нотного методу концертмейстеру варто провести широкий вдумливий 
відбір і скласти нотну хрестоматію для музичного оформлення уроків класичного танцю з численними при-
кладами, які належать до одного й того ж руху. Він повинен чітко знати завдання кожного року навчання 
здобувачів освіти, ураховувати рекомендації нотно-музичних посібників для хореографії, дотримуватися 
індивідуально-творчого підходу щодо добору музичного оформлення уроків. 

Прихильники нотного методу зазначають, що музичні приклади до одних і тих самих рухів повинні бути 
різними за характером мелодії, фактурою, ритмом і метром. Вони зауважують, що частотна повторюваність 
прикладу призводить до слухового механічного запам’ятовування, унаслідок чого усвідомлені рухи пере-
творюються на рефлекторні, тоді як різноманітність прикладів сприяє розвитку реакції на зміни характеру 
музики, яка використовуються до одних і тих самих рухів. 

Аналіз літератури (Б.  Забута, О.  Новицька, Л.  Ярмолович та ін.) свідчить, що під час добору музич-
ного репертуару до занять класичного танцю для студентів-хореографів потрібно застосовувати класичну, 
сучасну та народну музику, яка має танцювальний характер [3; 6]. Твори повинні відрізнятися довершеністю 
й доступністю музичної мови, динамічністю й досконалістю форми, що передбачатиме поєднання музики 
й рухів класичного танцю. Г. Нейгауз підкреслював, що в музиці завжди відчувається рух, жест і хореогра-
фічний початок [4].

Пріоритет у музичному оформленні уроку класичного танцю має надаватися творам відомих композито-
рів-класиків (Ф. Шопен, Ф. Шуберт, Ф. Ліст, П. Чайковський, Д. Шостакович, С. Прокоф’єв). Прикладами 
можна назвати твори, які входять до змісту відповідних хрестоматій: вальс зі “Сплячої красуні”, “Вальс 
сніжинок” із балету “Лускунчик” П. Чайковського, вальс h-moll з опери “Війна і мир” С. Прокоф’єва, вальс 
A-dur Д. Шостаковича, музичні номери з балетів А. Адана та ін. Добір якісної музики сприятиме творчому 
й емоційному розвитку майбутніх фахівців хореографічних спеціальностей, вихованню в них художнього 
смаку та загальної культури.

Під час роботи концертмейстера над музичним оформленням уроку класичного танцю доцільно дотри-
муватися таких навчально-методичних вимог: 

–	 добирати прості, доступні, але не одноманітні музичні мелодії; застосовувати абстрактні за характе-
ром музичні теми, які мають допомагати чіткому виконанню вправ і не відволікати студентів, активізуючи 
їхню уяву; 

–	 використовувати музичні теми та їх інтонації відповідно до характеру вправи, особливостей чоловічої 
та жіночої виконавської техніки, індивідуальних здібностей здобувачів освіти;

–	 обирати музичні твори з простим ритмічним малюнком (на початкових етапах) і поступово ускладню-
вати музичний супровід стосовно етапу навчання; 

–	 використовувати самостійні музичні речення з 8 тактів або період квадратної побудови;
–	 добирати різножанровий музичний репертуар (балетну, оперну, симфонічну та фортепіанну музику);
–	 зберігати єдиний темпоритм, дотримуватися ритмічної стабільності й досягати емоційного розкриття 

образів виразним інтонуванням і яскравістю динаміки.
Основним творчим завданням концертмейстера є не тільки синхронна, формальна відповідність темпо-

вим, метричним нюансам музичного твору, а і їх смислове наповнення. Піаніст вибудовує звуковий мате-
ріал, наповнюючи його музичною логікою, спираючись на інтонації, ритмічні угрупування тривалостей, 
використовує фактурні можливості, зіставлення регістрів тощо. Це дає змогу зробити агогічні особливості 
accelerando чи ritenuto музично-виражальним засобом, що розкриває зміст музики й хореографічного тексту. 
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У методиці класичного танцю систематизація рухів відбувається за принципом особливостей техніки їх 
виконання та відповідно до характеру. За характером виконання всі рухи класичного танцю можна розді-
лити на дві великі групи: рухи, що виконуються плавно, злито переходять одне в одного, і рухи, що викону-
ються чітко, гостро, акцентовано. Ці два способи виконання логічно й природно можуть бути співвіднесені 
з аналогічними музичними штрихами legato і non legato. Саме тому одним із найважливіших моментів, які 
забезпечують гармонію координаційних дій студента-хореографа й концертмейстера, є артикуляція злитого 
чи роздільного звукоутворення. 

Також концертмейстеру варто ураховувати, що при виконанні технічно складних елементів студенти 
далеко не завжди в змозі повністю координувати свої дії в часі. Тому доволі часто в подібних ситуаціях 
додаткові зусилля щодо досягнення ансамблевої синхронності докладаються саме концертмейстером.

Третій, не менш важливий, складник професійної компетентності концертмейстера – це співпраця 
з викладачем і здобувачами освіти на заняттях класичного танцю. Професійні взаємовідносини між кон-
цертмейстером і викладачем будуються на взаєморозумінні й усвідомленні єдиної мети – розвитку музи-
кальності, вихованню музичного смаку, професійної культури майбутнього хореографа. Проблема непоро-
зуміння у вирішенні педагогічних завдань у процесі підготовки здобувачів вищої освіти з хореографії може 
виникнути, якщо концертмейстер не має досвіду роботи в танцювальному класі.

У музичних закладах освіти, які готують виконавців, педагогів, солістів камерного ансамблю, концерт-
мейстерів для інструменталістів і вокалістів, відсутня така спеціалізація, як концертмейстер балету. У зв’язку 
з цим успішність у роботі концертмейстера залежить від його творчого потенціалу, інтересу до роботи, 
а також від професіоналізму викладача хореографії, який повинен чітко уявляти музичний зміст свого уроку. 

Корисним для концертмейстера є ознайомлення з роботою викладача класичного танцю. Він має не 
тільки спостерігати за ходом уроку, використовуючи для цього свій акомпанемент у запису, а і, якщо це 
можливо, попрацювати в ролі студента першого курсу, який засвоює (закріплює) ази класичного танцю. Це 
допоможе концертмейстеру краще пізнати логіку хореографічної мови, перевірити точність і погодженість 
рухів з музикою, навчитися усвідомлено координувати музичну фразу з хореографічною. 

Концертмейстер у хореографії повинен працювати над виробленням темпового й метричного чуття, 
умінням передбачити логіку співвідношення музики й майбутніх рухів. Однак варто відзначити, що пра-
вильним орієнтиром має бути не лише інтуїція, чуття, а й комплекс певних знань. Ці знання дають ключ 
до розуміння метроритмічних закономірностей взаємозв’язків танцювальних рухів і музики, дають змогу 
концертмейстеру знаходити правильне музичне вирішення поставлених викладачем завдань.

У сучасному освітньому просторі професійні компетентності викладача хореографії й концертмейстера 
важливо формувати так, щоб у спільній діяльності могли проявитися взаємодоповнюваність їхніх професій-
них ролей і принципи синтезу мистецтв, без яких розвиток творчої особистості неможливий.

Результативна робота в хореографічному класі можлива тільки в співдружності викладача й концертмей-
стера та у творчих взаєминах зі здобувачами освіти. Важливим у цьому є емоційний зв’язок та атмосфера 
співпраці, уміння відчувати й передчувати партнерів і їхні дії. Концертмейстер є повноправним учасником 
освітнього процесу, який своєю діяльністю створює найбільш сприятливі умови для тренінгової і творчої 
роботи на уроці класичного танцю. 

Особливу увагу в роботі концертмейстер має приділяти ознайомленню здобувачів освіти із засобами 
музичної виразності (музична форма, артикуляція, метр, темп, ритм, ритмічний малюнок), які підкреслю-
ють характерні особливості класичного танцю, створюють емоційне забарвлення рухів, підпорядковують 
їх музиці й забезпечують музичну насиченість уроку. З детальною характеристикою музичних компонен-
тів і засобами музичної виразності концертмейстер і викладач систематично ознайомлюють здобувачів 
освіти на практичних заняттях. Цікавою сучасною формою надання теоретичних знань майбутнім фахівцям 
є бінарна лекція, на якій викладач і концертмейстер можуть не лише розкрити інформаційний матеріал, 
а й показати важливість співпраці та особливості виконання своїх професійних функцій задля досягнення 
якісного результату навчання класичному танцю.

У роботі зі здобувачами освіти концертмейстер має вміти пояснити й обґрунтувати вибір того чи іншого 
музичного твору, підібрати доступні методи ознайомлення танцівників із засобами музичної виразності 
та підкреслити важливість співвіднесення характеру музики й хореографічної вправи. Із цією метою він 
застосовує аналітичний розбір структури музичного твору, аналіз його драматургічного розвитку та компо-
зиційних особливостей музичної форми. Проведення аналітичної роботи з музичним матеріалом варто здій-
снювати за трьома основними напрямами: аналіз форми музичного твору; аналіз засобів музичної вираз-
ності; аналіз образного змісту музичного твору.

На цьому етапі чітко простежуються міждисциплінарні зв’язки з дисциплінами музичного циклу “Основи 
теорії музики” та “Гра на музичному інструменті”. Знання, які отримали здобувачі освіти під час вивчення 
цих дисциплін, допомагають оволодіти навичками аналізу танцювальної та балетної музики, уміннями 
добирати музичні зразки до танцювального репертуару, працювати з концертмейстером. 

Уважаємо, що в умовах дистанційного й он-лайн навчання, а також для організації самостійної роботи 
студентів-хореографів, проходження ними практики в дитячих хореографічних колективах концертмей-
стеру варто зробити аудіозапис власного виконання музичного супроводу до уроку класичного танцю. Це 
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також може стати важливим підґрунтям на перших етапах самостійної професійної діяльності майбут-
нього фахівця.

Отже, концертмейстер має створити оптимальні музичні умови для професійного зростання здобува-
чів освіти, розвитку й удосконалення їхніх виконавської та педагогічної компетентностей. Саме співробіт-
ництво викладача й концертмейстера, їх взаєморозуміння й професіоналізм створюють плідні умови для 
досягнення цих цілей. 

Висновки. Сучасні освітні перетворення висувають нові вимоги до концертмейстера закладу вищої 
освіти, який має бути не пасивним учасником, а активним і рівноправним членом освітнього процесу, від-
повідає за якісну підготовку майбутніх фахівців хореографічного профілю й володіє складниками професій-
ної компетентності: виконавською майстерністю, акомпаніаторською компетентністю; умінням співпраці 
з викладачем і здобувачами освіти.
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Yemelyanova O. Yu. The professional competence of the accompanist as the condition of qualitative training of the 
future specialist of the choreographic profile

The article’s content reveals the importance of accompanist’s role in the qualitative training of the competitive specialist 
of choreographic profile, who is able to perform to teach the classic dance professionally. The author has proved that the accom-
panists’ activity within choreography does not receive the required not only in the special literature but also in does not receive 
the needed attention at musical institutions of education. In the article it is underlined that the educational transformations 
provide the re-evaluation of the accompanists’ role within the institutions of higher education. This also provides the preser-
vation of the best traditions of the accompanists’ practice, ensures the solution of new professional tasks. There determined 
and revealed the main components of the professional competence of the accompanist for the qualitative training of the future 
Choreographer performing mastery; competence of the accompanist, skills to cooperate with the teacher and with the appli-
cants for higher education during the lessons on classic dance.

The accompanists’ activity during the lesson on classical dance states high requirements to the level of mastery of piano 
playing, to abilities to improvise on own themes or on themes of musical compositions of the composers of classic music within 
the given pace, tempo-rhythm, metro-rhythm (considering the movements’ character, culminations, cadences. One of the impor-
tant aspects of the accompanists’ activity is the ability to read quickly the score of the music composition, ability to choose and to 
analyze the musical literature. Within the article the author determines the educational-methodic demands for the musical 
design, accompaniment of the lesson on classical dance. It is underlined that within modern educational conditions the accom-
panist must be not passive but active participant of the educational process; this accompanist must obtain with equal rights; he 
must be able to give the theoretical information during the lectures and seminars; to consult the applicants for higher education 
and partly evaluate their educational activity. 

Key words: accompanist, classical dance, professional competence, performing mastery, accompanists’ competence, coop-
eration.
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ДОСВІД ВИКОРИСТАННЯ СИСТЕМНОЇ ПЛАТФОРМИ PHARMEL  
ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ ДИСЦИПЛІНИ «ТЕРАПЕВТИЧНІ ВПРАВИ»

Нині в навчальних закладах України у зв’язку з переходом на дистанційну або змішану форму навчання широко 
впроваджуються нові комп’ютерні, інформаційно-комунікаційні та мережеві технології. У статті розкрито можли-
вості використання системної платформи дистанційного навчання Pharmel у професійній підготовці здобувачів вищої 
освіти освітньо-професійної програми «Фізична терапія» першого (бакалаврського) рівня у галузі знань 22 «Охорона 
здоров’я» спеціальності 227 «Фізична терапія, ерготерапія» під час вивчення обов’язкової дисципліни «Терапевтичні 
вправи». Використання й управління віртуальним навчальним середовищем є комплексним процесом, і освітні плат-
форми широко застосовуються в університетах, зокрема, для управління курсами дистанційного навчання. Pharmel – 
це гнучке віртуальне середовище навчання з широким спектром різноманітних онлайн-інструментів, що створене на 
базі платформи Moodle. Розглянуто досвід використання платформи Pharmel під час вивчення дисципліни «Терапев-
тичні вправи». Метою навчальної дисципліни «Терапевтичні вправи» є ознайомити майбутніх фахівців з основними 
формами й засобами лікувальної фізичної культури як основного методу фізичної реабілітації, сформувати систему 
знань про вплив фізичних навантажень на організм, правила дозування та контролю фізичних навантажень, відпра-
цювати навики розробки комплексів лікувальної гімнастики при різних захворюваннях, контролю за станом людини 
при виконанні фізичних вправ. Курс розроблено з урахуванням змішаної форми навчання, оскільки навчальний процес 
цієї дисципліни на початку семестру почався в очному режимі. Процес поділявся на 3 етапи: вивчення теоретичного 
матеріалу й оволодіння практичними навичками, що передбачало обов’язкове відвідування занять (очно); дистанційне 
навчання з обов’язковим відвідуванням лекційних і практичних занять на платформі Zoom, виконання завдань само-
стійної роботи, складання тестових завдань, контроль змістових модулів (дистанційно); складання підсумкового 
модульного контролю (дистанційно).

Показано структуру дисципліни та проаналізовано використані види діяльності й ресурси.
Ключові слова: вища освіта, Pharmel, терапевтичні вправи, дистанційне навчання, фізична терапія, e-learning.

Розвиток Інтернету та його додатків зумовив збільшення ролі комп’ютерних інструментів і техноло-
гій у процесі навчання. Це є причиною того, чому навчальні заклади все частіше потребують викорис-
тання віртуального навчального середовища, а саме електронної навчальної платформи, яка супроводжує 
традиційний процес навчання: від навчання до оцінювання. У результаті з’явилася низка додатків, що 
виконують роль інтегрального управління процесом навчання в режимі он-лайн, а також сумісні про-
грами типу навчання [10]. Цей тип платформ має дві ролі: з одного боку, вони дають змогу керувати 
вмістом (курси, домашні завдання), забезпечують синхронізовану співпрацю (за допомогою чату, відео-
конференцій), а також несинхронізовану співпрацю (форум, повідомлення, блог) [4]. Та, з іншого боку, 
вони можуть бути використані в управлінні курсами та студентами, які подавали заявки на ці курси [12]. 
Оскільки використання й управління віртуальним навчальним середовищем є комплексним процесом, 
цей тип платформ почав застосовуватися особливо в університетах, зокрема, для управління курсами дис-
танційного навчання [9].

Нині в навчальних закладах України у зв’язку з переходом на дистанційну або змішану форму навчання 
широко впроваджуються нові комп’ютерні, інформаційно-комунікаційні та мережеві технології [2; 3]. Одним 
із варіантів використання сучасних технологій у Національному фармацевтичному університеті є застосу-
вання різновидів дистанційного навчання, а саме системної платформи Pharmel. Ця платформа стрімкими 
темпами увійшла в систему професійної підготовки здобувачів вищої освіти освітньо-професійної програми 
«Фізична терапія» першого (бакалаврського) рівня у галузі знань 22 «Охорона здоров’я» спеціальності 227 
«Фізична терапія, ерготерапія» після прийняття Закону України «Про вищу освіту», зокрема у статті 42 
зазначено, що з метою навчально-методичного, науково-методичного, інформаційного забезпечення органі-
зації навчально-виховного процесу за дистанційною формою навчання відповідно до Наказу від 25.04.2013 
№ 466 прийнято Положення про дистанційне навчання [5].

У 2018 р. Наказом МОН України затверджено Стандарт вищої освіти з підготовки фахівців за спеці-
альністю «227 Фізична терапія, ерготерапія» першого (бакалаврського) рівня, а з 2019 р. на базі Націо-
нального фармацевтичного університету розпочата підготовка майбутніх бакалаврів-фізіотерапевтів. Згідно 
з освітньо-професійною програмою «Фізична терапія», однією з дисциплін, яку необхідно опанувати май-
бутнім фізіотерапевтам, є «Терапевтичні вправи». Навчальна дисципліна «Терапевтичні вправи» базується 
на вивченні анатомії, фізіології, біомеханіки рухової активності й належить до циклу основних дисциплін 
професійно-орієнтованої підготовки фахівців спеціальності «227 Фізична терапія, ерготерапія», освітньо-
професійної програми «Фізична терапія». Метою навчальної дисципліни «Терапевтичні вправи» є ознайом-
лення майбутніх фахівців з основними формами й засобами лікувальної гімнастики як основного методу 
фізичної реабілітації, формування системи знань про вплив фізичних навантажень на організм, правила 
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дозування та контролю фізичних навантажень, відпрацювання навичок розробки комплексів лікувальної 
гімнастики при різних захворюваннях, контроль за станом людини при виконанні фізичних вправ. Відпо-
відно до складених обставин, які сприяли тимчасовому переведенню викладання цієї дисципліни з офф-
лайн режиму в он-лайн, зміни та перехід на дистанційну форму навчання торкнулися й професійної під-
готовки здобувачів вищої освіти ОП «Фізична терапія» першого (бакалаврського) рівня спеціальності 227 
«Фізична терапія, ерготерапія».

Платформу Pharmel упроваджено Центром інформаційних технологій Національного фармацевтичного 
університету для розвитку та забезпечення належного стану IТ інфраструктури університету й задля ство-
рення навчальних курсів з різних дисциплін не тільки з вимушених обставин щодо переходу на дистанційну 
форму навчання, а й для використання її студентами заочного відділення. Pharmel – це гнучке віртуальне 
середовище навчання з широким спектром різноманітних онлайн-інструментів, що створене на базі плат-
форми Moodle. Для викладача та студента воно просте в застосуванні, безкоштовне, дає змогу без обмежень 
добирати необхідні ресурси й інструменти, визначати й мати можливість зворотного зв’язку викладача зі 
студентами, здійснювати оцінювання деяких видів робіт. Ця система є універсальною. Питання необхідності 
застосування новітніх комп’ютерних технологій є предметом дослідження багатьох вітчизняних і зарубіж-
них науковців. Електронні освітні ресурси є основою сучасних методів організації навчального процесу 
й дають змогу максимізувати мобільність його учасників. Соціальні медіа та інструменти, що базуються на 
веб-сайтах, значно розроблені для створення нових ефективних навчальних закладів платформи [7; 8]. Сьо-
годні існують сотні програм для підготовки, організації та проведення комп’ютерних програм тестування; 
існує багато платформ для організації електронного навчання [1]. A. Al-Ajlan, H. Zedan визначають необхід-
ність упровадження технічних засобів навчання та комп’ютерної техніки в навчальний процес підготовки 
студентів. Авторами зазначено, що для забезпечення належних умов підготовки необхідно впроваджувати 
технічні засоби навчання з метою управління навчально-пізнавальною діяльністю [6]; формування й удо-
сконалення рухових умінь і навичок, виховання фізичних якостей; оволодіння сучасними інформаційними 
технологіями, практичними навичками роботи на персональних комп’ютерах і вміннями використовувати 
цей інструмент у майбутній професії [3; 4; 7; 12].

Метою статті є огляд досвіду використання платформи Pharmel під час вивчення дисципліни «Терапев-
тичні вправи». Завдання: 1. Продемонструвати структуру дисципліни «Терапевтичні вправи» на платформі 
Pharmel. 2. Здійснити аналіз видів діяльності, ресурсів і змісту платформи Pharmel, що застосовувалися при 
викладанні курсу «Терапевтичні вправи».

Платформа Pharmel являє собою віртуальне навчальне середовище, де навчальний процес відбувається 
в Інтернеті, представляючи програмне забезпечення з відкритим кодом і призначене для підтримки серед-
овища спільного навчання. Він становить нову структуру навчання, засновану на конструктивістській педа-
гогіці, де як педагогічний колектив, так і студенти зустрічаються виконують спільну діяльність і створюють 
інформацію (https://pharmel.kharkiv.edu).

Розглянемо, як відбувався процес вивчення дисципліни «Терапевтичні вправи» на основі вищезазначеної 
платформи. Зазначимо, що на початку роботи в цій системі важко уявити, яким чином можна вивчати прак-
тичну дисципліну – дистанційно, за допомогою лише віртуального спілкування, оскільки ця дисципліна є не 
тільки теоретичною, а й передусім практичною. Курс розроблено з урахуванням змішаної форми навчання, 
оскільки навчальний процес цієї дисципліни на початку семестру почався в очному режимі.

При змішаному навчанні ми проходили такі етапи:
І етап (вересень-середина жовтня) – вивчення теоретичного матеріалу та оволодіння практичними нави-

чками, що передбачало обов’язкове відвідування занять (очно).
ІІ етап (середина жовтня – середина грудня) – дистанційне навчання з обов’язковим відвідуванням лек-

ційних і практичних занять на платформі Zoom, виконання завдань самостійної роботи, складання тестових 
завдань, контроль змістових модулів (дистанційно).

ІІІ етап (останній тиждень грудня) – складання підсумкового модульного контролю (дистанційно).
Відповідно до етапів, під час очного вивчення дисципліни «Терапевтичні вправи» студенти ознайоми-

лися зі структурою курсу.
На другому етапі за допомоги платформи Pharmel ознайомилися з навчально-методичним забезпеченням 

курсу (рис. 1).
У ресурсах «Календарні плани» представлено план проходження курсу, де за датами зазначено кількість 

лекційних і практичних занять (годин). Відповідно до кожної теми, обрано ресурс «Лекційний матеріал», 
у якому до лекційних занять розроблені презентації, представлено план самої лекції, завдання до самостій-
ної роботи, контрольні питання, список рекомендованих джерел.

Після проходження теми студенти складали тестування для контролю засвоєння теоретичного навчаль-
ного матеріалу. Тестові завдання завантажувалися на платформу поступово, згідно з графіком навчальних 
занять і викладання навчального матеріалу. Контроль змістових модулів відбувався в он-лайн режимі на 
платформі Zoom. Білети з теоретичними питаннями та практичними завданнями система призначала сту-
дентам рандомізовано. Підсумковий модульний контроль також відбувався дистанційно. Студенти долуча-
лися до ефіру на платформі Zoom із включеними відео, паралельно заходячи на платформу Pharmel. Під-
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сумковий модульний контроль проводився так само, як і контроль змістових модулів із рандомізованим 
призначенням білетів, проте їх відповіді, явка, час на відповідь зафіксовані та збережені системою Pharmel. 
Кількість балів, які отримали студенти, за підсумковий модульний контроль вручну підраховувалися згідно 
з критеріями оцінювання знань і заносилися до системи (рис. 2).

 
Рис. 1. Структура курсу «Терапевтичні вправи»

 
Рис. 2. Проведення підсумкового модульного контролю
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З критеріями оцінювання теоретичних знань і практичних навиків студенти також могли ознайомитися 
на платформі Pharmel. Результати діяльності студентів фіксувалися в електронному журналі оцінок, а також 
на платформі Pharmel.

Висновки. Отже, використання системи на платформі Pharmel у професійній підготовці здобувачів 
вищої освіти освітньо-професійної програми «Фізична терапія» впроваджено в процес навчання. Це дало 
змогу отримувати зворотній зв’язок зі студентами під час викладання навчальної дисципліни «Терапевтичні 
вправи», а студенти мали змогу впродовж усього курсу ознайомлюватися та користуватися теоретико-мето-
дичною базою, що дало змогу ретельно та якісно підійти до складання підсумкового модульного контролю 
на основі матеріалів, які знаходилися у вільному доступі щодо викладання певної дисципліни. Однак засто-
сування Pharmel потребує диференційованого й гнучкого підходу, передусім ураховуючи особливості кож-
ного предмета, зокрема специфіку викладання медико-біологічних дисциплін практичної спрямованості. 
У цьому контексті її застосовування буде ефективнішим при класичній змішаній формі навчання, коли лек-
ції проводяться он-лайн, а практичні заняття очно. Перспективи подальших досліджень полягають у вдо-
сконаленні викладання медико-біологічних дисциплін у професійній підготовці фахівців з фізичної терапії.
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Ilnytska G. S., Honcharuk N. V., Ilnytska L. V. Experience of using the Pharmel system platform during the study 
of discipline “Therapeutic exercises”

Currently, new computer, information, communication and network technologies are being widely introduced in education-
al institutions of Ukraine in connection with the transition to remote or mixed learning. The article reveals the possibilities 
of using the systemic distance learning platform Pharmel in the learning of higher education educational of the professional 
program “Physical Therapy” of the first (bachelor's) level in the field of knowledge 22 “Health” specialty 227 “Physical 
therapy, occupational therapy” during the study compulsory discipline “Therapeutic exercises”. The purpose of the discipline 
“Therapeutic Exercises” is to acquaint future professionals with the basic forms and means of therapeutic physical culture as 
the main method of physical rehabilitation, to form a system of knowledge about the effects of exercise on the body, dosage rules 
and control of exercise, to develop skills in therapeutic gymnastics. diseases, control over the human condition during exercise. 
The use and management of a virtual learning environment is a complex process, and educational platforms are widely used in 
universities, in particular to manage distance learning courses. Pharmel is a flexible virtual learning environment with a wide 
range of different online tools, based on the Moodle platform. The article highlighted the experience of using the Pharmel 
platform during the study of the discipline “Therapeutic Exercises”. The course was designed with a mixed form of study, as 
the learning process of this discipline at the beginning of the semester began in person. The process was divided into 3 stages: 
study of theoretical material and mastery of practical skills, which included mandatory attendance (full-time); distance learning 
with mandatory attendance of lectures and practical classes on the Zoom platform, performance of tasks of independent work, 
preparation of test tasks, control of content modules (remotely); compilation of the final modular control (remotely). The struc-
ture of the discipline is shown and the used activities and resources were analyzed.

Key words: higher education, Pharmel, therapeutic exercises, remote learning, physical therapy, e-learning.
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Ільницька Л. В.

РОЗРОБКА ЕСТЕТИЧНО-ВИХОВНИХ ПРИНЦИПІВ  
ХУДОЖНЬО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ  

(НА ПРИКЛАДІ ОСОБИСТІСНОГО ВНЕСКУ АНДРІЯ ЧЕБИКІНА)

Видатні досягнення українського мистецтва дають змогу виносити на наукове обговорення змістовні питання 
інноваційної освітньої підготовки фахівців не тільки образотворчого напряму, а й суміжних із художньою діяльністю 
майбутніх діячів креативних галузей. Зрештою, професійні засади зосередження на мало досліджуваних аспектах 
мистецької освіти допомагають зрозуміти безмежні горизонти цілої низки суміжних питань до методичної роботи 
в цій царині. Утім проблемне поле естетичного виховання й художньо-педагогічної діяльності наближені однокоре-
невим пошуком методологічних принципів. Саме цю дуальну цілісність у гармонійному сполученні вихідних понятійних 
наративів і намагається розкрити вперше авторська науково-теоретична розробка.

Тобто, розробка “естетично-виховних принципів художньо-педагогічної діяльності” відтворює специфіку унікаль-
ного вітчизняного освітньо-теоретичного потенціалу мистецького рівня профільного цілепокладання найвищої духо-
вної цілеспрямованості. Таким прикладним принципом видатної взірцевості для студентської молоді різних поколінь 
є особистісний внесок визнаного не тільки на рідній землі, а й за її межами народного художника України, академіка, 
лауреата Шевченківської премії Андрія Володимировича Чебикіна. Видатний творчий шлях Андрія Чебикіна в мисте-
цтві має унікальну історію становлення. Завдяки художньо-педагогічним досягненням цілої плеяди неперевершених 
українських майстрів, таких як Петро Жаров, Іван Селіванов, Ілля Чичкан і Георгій Якутович, у дослідженні про-
водиться цілісний і сукупний аналіз традиційних поглядів на викладання дисциплін фахового мистецького профілю 
в академічному художньому середовищі, але під час обґрунтування виведених авторських позицій щодо наявності саме 
естетично-виховних принципів при підготовці до професійної художньо-педагогічної діяльності. 

Ключові слова: естетичне виховання, художньо-педагогічна діяльність, особистісний внесок, Андрій Чебикін.

Розробка естетично-виховних принципів художньо-педагогічної діяльності – це змістовне проблемне 
коло дослідження при всебічному аналізі унікального творчого внеску відомого українського митця, педа-
гога-діяча Андрія Володимировича Чебикіна.

При послідовному вивченні зазначеної проблеми, щоб обґрунтовано розглянути становлення видат-
ного вітчизняного художника А. Чебикіна з особливою акумуляцією провідних педагогічних досягнень 
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в академічному середовищі, проаналізовано низку видань-першоджерел мистецького науково-педагогіч-
ного призначення. Передусім таким фаховим теоретичним скарбом для узагальнення естетично-виховного 
досвіду Андрія Володимировича стала фундаментальна праця-альбом Олександра Касьяновича Федорука 
[1]. Також для усвідомлення безпосереднього художньо-педагогічного методу спеціалізованого викладання 
Андрія Чебикіна береться за основу саме його, повсякчас актуальне наукове дослідження, яке присвячене 
темі впровадження унікального дисциплінарного ґатунку на мистецькій ниві [2]. 

У загальному викладенні запропонована проблематика вперше формулюється в складному науковому поєд-
нанні двох вимірів – естетичного виховання та художньо-педагогічної діяльності. Отже, у такому освітньому 
контексті неповторна творчість нашого сучасника Андрія Володимировича Чебикіна ще не розглядалася.

Мета статті полягає в специфічному аналізі авторського науково-теоретичного простору впровадження 
“естетично-виховних принципів художньо-педагогічної діяльності”. Разом із тим у висхідному розкритті 
цієї мети особистий внесок А. Чебикіна, який уже сам по собі є тим моделюючим принципом, що й дав 
змогу вивести представлені теоретико-методичні механізми розробки на ґрунтовний рівень виконання.

Перетворення наполегливої праці творчого ґатунку в явище масштабного зразкового процесу – це пооди-
нока традиція особистісного поступу. Така своєрідна регламентація власних принципів є проявом висо-
кого художнього розуміння нетривіального розвитку спеціалізованого відродження вітчизняного мистець-
кого життя. Творчий складник унікального доробку Андрія Чебикіна відкриває інші можливості для аналізу 
естетично-виховних принципів художньо-педагогічної діяльності. На цій підставі важелі первинної зміс-
товності спираються не на мистецтвознавчі аспекти наукового розмірковування, а на площину результатив-
ного сходження сучасної художньої традиції для уособлення ґатунку найвищих ідеалів естетичного прояву 
людського духу. 

Отже, спраглий погляд митця на навколишній світ приголомшує власними відкриттями безперервного 
натхнення, що демонструється значним обсягом тематичних розгалужень, це розкривається у винайдених пози-
ціях характерної графічної фіксації широкого спектру цінностей певного відрізку часу. Так, сміливі конфігурації 
космічного злету не є дискретним художнім описом Андрія Чебикіна, а все ж таки масштаб винайденого ним 
чорно-білого спалаху передбачає естетичне уславлення піднесеного почуття підкорення неозорої мрії та зістав-
лення цього здобутку з реальністю ліричного стану природних краєвидів рідної землі. Як приклад естетично-
виховного альянсу художньо-діяльнісного спектру позиціювання відкриттів наполегливої творчої працелюб-
ності зі споконвічним утіленням ідеї прекрасного в межах “стилістичної ретрансляції” глибинної аксіологічної 
програми людства наводиться твір А. Чебикіна під назвою “Мрія здійснилась” (офорт, 1979 р.) [1].

Яскрава здібність до “стилістичної ретрансляції” – це довгий шлях пошуків з першочерговим умотивова-
ним бажанням вийти за межі набутого під час навчання художнього досвіду. Рівновага прискореного “твор-
чого дискурсу” екстраполювати академічні досягнення вітчизняної мистецької системи підготовки кадрів 
у вільний контекст талановитого висловлювання дає змогу по-іншому придивитися до, так би мовити, про-
грами становлення могутнього особистісного внеску Андрія Володимировича Чебикіна, творча діяльність 
якого вплинула й на організацію академічного навчально-виховного процесу в царині функціонування най-
вищого мистецького закладу України, адже, як зазначає Григорій Хоружий, “академічна культура впливає на 
формування певної системи знань, умінь і навичок студентів, зміст і методи навчальної та науково-дослід-
ної роботи, а також стиль і навички управління діяльністю вищого навчального закладу” [2, c. 6]. Ака-
демічні витоки облаштування середовища відповідального сходження в процес професійного становлення 
зобов’язують відкривати для себе джерельне насичення саме художньо-педагогічних засад, які ідентифі-
кують не випадковість ролі та значення особистісного внеску митця-діяча на очільному місці всезагаль-
ної пошани. Олександр Федорук, розуміючи епохальність водночас педагогічних і мистецьких здобутків 
Андрія Чебикіна, відзначає фактологічну екзистенцію масштабного виміру обдарованості, бо з очевидного 
відрізку віддалених координат упізнання раннього захоплення мистецтвом до поступу академічного зміц-
нення є необумовлено запрограмований перебіг складних запитань: “Чи міг передбачати школяр художньої 
школи, потім студент інституту Андрій Чебикін, що він стане сьомим після війни ректором вузу і з його 
ім’ям буде пов’язаний початок нового навчального процесу в Національній академії образотворчого мис-
тецтва і архітектури, що Академія стане організатором мистецької освіти в Україні, забезпечить розвиток 
традиційної академічної методики, засад високого професіоналізму у відповідних галузях мистецтва?” 
[1, c. 30]. Це особистісна прогресивність як елемент реалізації системного потенціалу вдосконалення й осу-
часнення вельми стандартизованої програми навчально-виховного значення продуктивної спеціалізації при 
художньо-педагогічній комунікації учень-педагог, яка при необхідних академічних умовах у горизонтальній 
площині передачі художньо-естетичного досвіду передбачає розвиток адресного виміру індивідуально-ком-
петентісного масштабу. Отже, номінальна аксіологія шляху майстерності викристалізовує наявність домі-
нантного надсуб’єктного щаблю, що виявляє в процесі творчо-художньої діяльності спільний еквівалент 
виховної художньої парадигми, а саме: “У науці, культурі поняття “педагог” є аргументом цілісності, моделі 
професійної школи” [1, c. 30]. 

Для Андрія Володимировича цей еквівалент педагогічної цілісності розпадається на суб’єктна множин-
ність багатокомунікаційного режиму особистісного формування не тільки фахівця з обраної спеціалізації, 
а й грандіозного діяча з власним чуттям естетичних канонів мистецької графічності. Такі педагогічні кадри 
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найвищого вітчизняного одухотвореного ґатунку визнання, як Петро Жаров, Ілля Чичкан, Іван Селіванов, 
Георгій Якутович, вплинули на професійне відшліфовування внутрішнього резерву всеохопного комплексу 
прихованих здібностей до рівня самоствердження неоднозначного особистісного джерела майбутнього 
продовження закладених у системі виховання можливостей. Окрім того, варто зазначити, що кожен із цих 
перерахованих митців мав власний погляд на застосування всезагальних принципів естетичного виховання 
в постійній художньо-педагогічній діяльності.

Отже, Петро Васильович Жаров (1915–1970 рр.) заклав в Андрія Володимировича основи захопли-
вого сприйняття прекрасного в художньому просторі творчого функціонування через практичне осягнення 
технічних навичок образотворчих умовиводів поетапних спроб спрощеного зображення. Безпосередньо 
Петро Васильович також мав за плечима педагогічний спадок видатної української мистецької традиції, 
яка пов’язувалася з навчанням у тодішньому Київському художньому інституті, адже його вчителями теж 
були такі неперевершені майстри, як Григорій Світлицький та Олексій Шовкуненко. Викладання в художній 
школі, де учнем був не просто здібний, а талановитий Андрій Чебикін, – це не тривіальне усталене схиляння 
перед традиційним програмним забезпеченням тих часів, яке не давало змоги виходити за межі популяр-
ного тоді станкового розуміння впровадження мистецької сутності в усталені канони естетично-виховних 
принципів ретельності. Проте разом з тим як не згадати, що й розкриття здібностей учня через статичний 
дисциплінарний супровід художньої школи допомагало й тоді, і зараз виявляти на засадах художньо-педа-
гогічної діяльності еволюційний потенціал майбутнього, у даному разі видатного митця. Як зазначає сам 
український метр, він “чесно малював, що передбачалося в планах, але того, що є дух, творчий політ думки, 
фантазія ще не знав, хоча інтуїція, відчуття, зізнатися, були” [1, c. 30]. Суттєвий етап навчально-виховного 
процесу художньої школи – це ще не етап майстерності, яку б варто було на методичному рівні пов’язувати 
з стилістичним досвідом наполегливого естетичного світовідкриття. 

Утім, окрім Андрія Чебикіна, у Петра Жарова були й інші видатні випускники: Валентина Виродова-
Готьє, Олександр Лопухов, Ігор Чамата. Отже, внутрішній альянс наближених площин усталеного методич-
ного підходу, урешті-решт, вдало посприяв розквіту загального комплексу художніх здібностей. Відповідний 
складник естетичного наративу проявляв тоді себе в змістовному штудіюванні унормованих пропорційних 
форм класичного зразка. Ескізний шлях детальних замальовок – це початок відправлення усвідомленої 
думки до фаху, але без відповідного педагогічного запиту до поєднання докладного наслідування з творчим 
оприлюдненням індивідуальних поштовхів учнів у процесі самостійної художньої діяльності. 

Нарешті, якщо ґрунтовно аналізувати професійне формування митця як діяча з особливим естетичним 
масштабом узагальнення цікавої символічної амплітуди свого часу, то, звісно, варто приділити увагу викла-
дачам-метрам колишнього Київського художнього інституту. Пропедевтика занурення в спеціалізоване 
середовище спирається на приклади естетичного розуміння схоластичного відпрацювання елементарних 
підходів технічного сенсу базових навичок до художньої майстерності. За згадками самого Андрія Володи-
мировича, на початку свого академічного становлення відбулося входження до цілісного бачення: “Поволі 
Я навчився відчувати форму, розуміти, добре це чи погано і в чому полягає принцип зіставлення форм” 
[1, c. 30]. Перехресна творча думка напруженого підходу в кмітливому перегуку спільного й від’ємного 
має знайти спільний когнітивний вияв у конкретизації творчого пошуку через інтуїтивне бачення формот-
ворчого механізму. Цією базовою основою естетично-виховного підґрунтя принципів є диспозиція худож-
ньо-діяльнісного ґатунку, яким є композиція. Варто зазначити, що такий підхід – це принципова предметна 
сфера нетипового ставлення до затвердження творчого складника в багатофакторному академічному про-
цесі художньо-професійного буття. Цим дороговказом для студентів при формуванні певного піднесення 
в розкритті стратегічної творчої здібності до “відчуття композиційної влучності” була постать Івана Михай-
ловича Селіванова (1924–1984 рр.). Іван Селіванов, відомий як станковий графік, проходив навчання в Хар-
ківському поліграфічному інституті, а завершував – у Київському художньому інституті під пильним настав-
ницьким оком Василя Ілліча Касіяна (1896–1976 рр.). 

За умовною естетично-виховною системою Івана Селіванова, головною ознакою його педагогічного 
стилю стало звернення до досвіду класичних композиційних прийомів такого видатного світового періоду 
художньої культури людства, як раннє Відродження. Олександр Касьянович Федорук фіксує думку Андрія 
Володимировича Чебикіна так: “Композиція – це цілісність… Фрагменти – це непотрібно, хай ілюстра-
тори роблять фрагменти, а станковісти повинні дбати про композицію” [2, c. 33]. Тобто цілісність влучного 
бачення теоретично крокує поряд із зазначеним естетично-виховним принципом зіставлення форм. Вір-
туозність виконання поступового ускладнення – це мета художньо-педагогічної діяльності вищого рівня. 
Зрештою, викладання на засадах виховання прикладами мистецтва – це дотримання одухотвореного складу 
“естетичного формозмісту”. Андрій Чебикін у спогадах підкреслює, що на той час дотримувався влучних 
порад Івана Селіванова: “… слухняно виконував завдання професора, учився на зразках Джотто, П’єро де 
ля Франческа, простудіював композиції ассиро-вавилонських рельєфів, а також найвидатніші твори світо-
вого мистецтва й архітектури. Знайомство з ними дало змогу робити певні узагальнення, виводити певні 
закономірності” [1, c. 33]. 

На старших курсах художньо-естетичним досвідом із майбутніми колегами-майстрами ділився вже 
видатний український художник Леонід Ілліч Чичкан (1911–1977 рр.), який теж був випускником рідної 
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для Андрія Володимировича Чебикіна alma mater. Варто нагадати, що, як і вищезгаданий Петро Жаров, 
Леонід Чичкан переймав художню традицію у видатного українського живописця – Олексія Шовкуненка. 
Тобто відлуння суголосного художньо-педагогічного темпоритму віднайшло себе в спільних настановах 
двох ланок мистецької освіти – середньої та вищої. Цей цілісний системний ґатунок виявився засадничим 
виміром до закономірного зростання в середовищі накопичених умінь декількох поколінь у вимогливому 
ставленні до навчального процесу. Леонід Чичкан передав студентам практичні механізми відтворення 
дійсності, але здебільшого – на базових джерелах акварельної техніки. Особливі формулювання Андрія 
Чебикіна привертають увагу, адже розкривають педагогічні прагнення Леоніда Чичкана сфокусуватися на 
одному із засобів художньої діяльності – кольорі. Як не дивно, Л. Чичкан відкривав приховані професійні 
значення через “вальори, співвідношення кольору, пояснював красу акварелі і доводив сутність поста-
новки” [1, c. 36]. Цим трьохетапним процесом вправного використання: вальорів, акварелі та постановки, 
вочевидь, є автоматичне сполучення швидкої акумуляції на рівні талановитого сприйняття студентами оха-
рактеризованого завдання естетично-виховного принципу не зіставлення форм, а внутрішньобалансуючих 
мотиваційних площин найвищої екстраполяції академічної світоглядної традиції вийти набутими нави-
чками за характерні межі досвідної виразності й перейти непомітно для себе, але за рахунок художньо-
педагогічної консолідації, на ідейний принцип самовдовконалення на засадах професійних умінь карбу-
вати красу. Тому важливо нагадати, що Л. Чичкан свого часу “виховував смак, розвивав уяву, прищеплював 
ґрунтовні знання. Був він педагог дивовижної емоційної сили” [1, c. 36]. Дивовижне оволодіння потрібним 
арсеналом художньо-технічних прийомів для спроможності вправного донесення академічних вимог мис-
тецької освіти не позбавляє права органічного прояснення під час практичної роботи одухотворених наго-
лосів етико-естетичної взаємодії в процесі педагогічної діяльності з відкриттям стилістичних і смакових 
вимірів як показника результативної майстерності.

На початку ХХІ століття, у 2001 році, уже широко знаний митець, педагог із потужним викладацьким 
внеском і діяч-сподвижник Андрій Чебикін створює віртуозний за виконанням графічний портрет Георгія 
Якутовича (1930–2000 рр.) під назвою “Вчитель” [1]. З невимовною вдячністю графічно висловлений вірту-
озний жест скорботного поклону перед взірцевими досягненнями здебільшого в царині книжкової ілюстра-
ції Георгія В’ячеславовича Якутовича промовляє нанесеним стилістичним характером епічних естетичних 
цінностей виховного джерела виваженої палкості. Насичена широта ескізного начерку з витонченими ліні-
ями в полоні естетичної виразності центрична домінанта – погляд учителя: серйозного та натхненного вод-
ночас і вмотивовано спостережливого до пізнання глибин художньої справи. Вдале виконання цієї роботи 
стало можливим завдяки відшліфованій упродовж багатьох років досконалій техніці рисунка. Як чітко 
зазначає Андрій Володимирович у науковій статті з проблем “базових засад” технічного виконання рисунка, 
“діячам художньої творчості – добре відома істина: рисунок є основою всіх видів і жанрів мистецтв” [3, c. 7]. 
Цей засадничий механізм поштовху до особливих принципів творчості в методичних умовиводах художньо-
педагогічної діяльності став впливовим фактором на шляхах до систематизації дисциплінарного наванта-
ження в Національній академії образотворчого мистецтва і архітектури (далі – НАОМА). Отже, при репре-
зентації фундаментального навчально-виховного положення художньо-естетичного рівня вітчизняного 
найвищого щаблю мистецької освіти варто зазначити таке: “Згодом в академії була організована окрема 
кафедра рисунка, завданням якої стало забезпечення викладання цієї дисципліни на всіх факультетах як 
основи художньої творчості, як конструкції будь-якої мистецької композиції” [3, c. 9]. 

Висновки. Насамкінець, підсумовуючи виклад усього матеріалу дослідження, варто вказати, що, згідно 
з роздумами та коментарями Олександра Федорука, уже багато років не просто існує, а вдало функціонує 
“Чебикінська система виховання” в межах освітніх засад до актуалізованого мистецького поступу академіч-
ного навчання загалом. За висловлюваннями самого Андрія Чебикіна щодо його ролі як ректора спеціалізо-
ваного закладу вищої школи: “Академія образотворчого мистецтва – то найвища школа підготовки студентів 
із загальновизнаним європейським авторитетом української педагогічної системи” [1, c. 36]. До цього твер-
дження варто додати й те, що ввесь пройдений шлях високої реалізації особистісного внеску Андрія Чеби-
кіна в мистецтві пов’язаний із НАОМА як цілісного інституалізованого рівня втілення видатних традицій 
естетично-виховних принципів художньо-педагогічної діяльності в Україні та за її межами. 
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Ilnytska L. V. Development of aesthetic-educational principles of artistic and pedagogical activity on the example 
personal contribution of Andriy Chebykin

Outstanding achievements of Ukrainian art allow to bring to scientific discussion the substantive issues of innovative edu-
cational training of specialists not only in the field of art, but also related to the artistic activity of future figures of creative 
industries. Finally, the professional principles of focusing on the little-studied aspects of art education help to understand 
the boundless horizons of a number of related issues to methodological work in this area. However, the problem field of aesthetic 
education and artistic and pedagogical activities is close to a single-rooted search for methodological principles. It is this dual 
integrity in the harmonious combination of the original conceptual narratives and tries to reveal for the first time the author's 
scientific and theoretical development. 

That is, the development of “aesthetic and educational principles of artistic and pedagogical activity” reproduces the spe-
cifics of the unique domestic educational and theoretical potential of the artistic level of the profile goal-setting of the highest 
spiritual purpose. Such an applied principle of outstanding exemplary for students of different generations is the personal 
contribution of the recognized not only in his native land, but also abroad People's Artist of Ukraine, academician, winner 
of the Shevchenko Prize – Andriy Chebykin. 

Andrei Chebykin's outstanding creative contribution to art has a unique history of formation. Thanks to the artistic and ped-
agogical achievements of a whole constellation of unsurpassed Ukrainian masters such as Petro Zharov, Ivan Selivanov, Ilea 
Chichkan and George Yakutovych, in particular in this study, a holistic and comprehensive analysis of traditional views on 
teaching professional art disciplines in the academic art environment.

Key words: aesthetic education, artistic and pedagogical activity, personal contribution, Andriy Chebykin.
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Кабур Л. М.

КОМПОНЕНТНА СТРУКТУРА ПРОФЕСІЙНОЇ МОБІЛЬНОСТІ  
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

У статті розглянуто зміст поняття “професійна мобільність вчителя музичного мистецтва”. Проведено аналіз 
теоретичних праць українських і зарубіжних фахівців, який свідчить, що в контексті дослідження структури профе-
сійної мобільності не існує однозначного тлумачення змісту її складників. Окремо визначено структуру й охарактери-
зовано зміст компонентів професійної мобільності майбутніх учителів музичного мистецтва, зокрема мотиваційно-
цільового, художньо-когнітивного, операційно-вольового, адаптивно-корекційного. 

З огляду на вимоги до сучасного педагога, що постійно зростають, у системі освіти спостерігається тенденція 
до розширення функцій і видів професійної діяльності вчителя. У науковій літературі це явище трактують як розши-
рення професійних ролей і визначають як поліпозиційність педагогічної діяльності [5]. Поліпозиційнність професійної 
діяльності педагога вимагає високої мобільності, варіабельності практичних дій, орієнтації на інноваційну діяльність, 
постійної спрямованості на активну творчу самореалізацію, інтегративного мислення. Для майбутнього вчителя 
музичного мистецтва ця ситуація дуже актуальна, оскільки змістова сторона музично-педагогічної діяльності є уні-
версальною, динамічною і потребує швидкого реагування, творчого підходу до вирішення будь-яких завдань. Тому 
сформована професійна мобільність учителя музичного мистецтва є здатністю педагога до освоєння та розширення 
спектру нових професійних ролей, забезпечує набуття необхідних компетентностей фахової підготовки. Важливо 
проаналізувати ц визначити основні структурні компоненти професійної мобільності майбутніх учителів музичного 
мистецтва для створення ефективних умов формування цієї якості. 

Ключові слова: компоненти професійної мобільності, мобільність, музично-педагогічна діяльність, учитель музич-
ного мистецтва.

Глобальні соціально-економічні, соціокультурні зміни, які відбуваються на сучасному етапі розвитку 
українського суспільства, інтеграційні процеси руху України в європейський соціокультурний простір ство-
рюють умови для максимальної актуалізації проблеми професійної підготовки майбутніх учителів, зокрема 
мистецьких дисциплін. Одним із ключових напрямів модернізації змісту музично-педагогічної освіти 
є перехід від авторитарної моделі навчання до особистісно орієнтованої. Передусім це спрямованість на 
максимальний розвиток особистості студента, набуття особистісних, професійно-значущих якостей і зді-
бностей, які б дали йому змогу в подальшій самостійно-практичній діяльності найбільш ефективно здій-
снювати музично-педагогічний процес у мінливих соціально-педагогічних умовах. Саме тому пріоритетним 
завданням вищих мистецьких освітніх закладів є формування в майбутніх учителів музичного мистецтва 
найважливішої фахової якості – професійної мобільності, яка є запорукою успішної адаптації та самореалі-
зації в обраній професії.

Вивчення літературних джерел дає підстави констатувати інтенсивність наукового пошуку проблеми 
формування професійної мобільності в соціологічних (Ю. Биченко, Т. Заславська, Т. Прохоренко, Р. Рив-
кіна, П. Сорокін, В. Шубіна) та економічних (Є. Іванченко, С. Капліна, Н. Кожемякіна, Е. Мирошниченко, 
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О. Михайлов, С. Савицький) дослідженнях. Сьогодні зазначена проблема викликає великий інтерес і широко 
висвітлюється в багатьох психолого-педагогічних дослідженнях (Л. Амірова, Ю. Біктуганов, Н. Брижак, 
Л. Горюнова, З. Курлянд, С. Кугель, І. Нікуліна, Л. Пілецька, Л. Сушенцева). 

Проаналізувавши погляди науковців, можна констатувати таке:
–	 професійна мобільність є найважливішою якістю особистості сучасного вчителя; 
–	 професійна мобільність розглядається авторами в контексті особистісної характеристики вчителя, 

його здатності швидко реагувати на зміни та адаптуватися до нових умов у професійно-педагогічній 
діяльності;

–	 професійна мобільність припускає готовність фахівця до збагачення професійних знань і вмінь, осво-
єння нових спеціалізацій у рамках професії та суміжних професійних галузях;

У контексті вирішення завдань музично-педагогічної освіти проблема формування мобільності фахівця 
відображена в працях Л. Арчажникової, О. Головіної, Т. Луданової, А. Малинковської, О. Яненко й інших.

Незважаючи на велику кількість досліджень, універсального визначення поняття «професійна мобіль-
ність учителя музичного мистецтва» до теперішнього часу не існує. Залишаються недостатньо досліджува-
ними питання структурної характеристики професійної мобільності вчителя музичного мистецтва та визна-
чення її основних компонентів. 

Мета статті – на основі теоретичного аналізу наукових психолого-педагогічних джерел визначити струк-
туру професійної мобільності вчителя музичного мистецтва й охарактеризувати зміст її компонентів.

Актуальність обраної проблематики зумовлена тим, що сучасні трансформаційні процеси в системі педа-
гогічної освіти спрямовані на формування освіченої, мобільної, творчої й конкурентоспроможної особис-
тості, здатної приймати самостійні рішення, швидко орієнтуватися та рухатися в професійному просторі, 
проектувати власний саморозвиток. У контексті цієї освітньої парадигми неможливо перебільшити значення 
створення технології цілеспрямованого й ефективного формування професійної мобільності, особливо це 
стосується підготовки майбутніх фахівців у галузі музичної освіти, адже в основі такої підготовки лежить 
розвиток музичної та педагогічної творчості студента, готовність до виконання різних видів творчої діяль-
ності, що вимагає від нього дивергентного, креативного мислення, здатності до художньо-творчої самореа-
лізації, постійного динамічного особистісного розвитку, позитивного ставлення та гнучкого реагування на 
зміни в професії й суспільстві. 

Професійна мобільність проявляється виключно в діяльності, тому має свої особливості залежно від 
характеру діяльності, у якій вона реалізується. Звернемо увагу, що мобільність у педагогічній сфері має 
низку особливостей, що випливають зі специфіки професійної діяльності. Як зазначає Р. Пріма, в освіті 
співвіднесеність стабільності й мобільності кадрів інша, ніж у матеріальному виробництві: забезпечення 
гнучкості й багатофункціональності професійної освіти відповідно до потреб суспільства збільшує “питому 
вагу” значення мобільності. Детермінована об’єктивними чинниками, як і в матеріальному виробництві, 
мобільність у педагогічній сфері, її спрямованість, інтенсивність більшою мірою залежать від особистісних, 
суб’єктивних чинників. Суспільство зацікавлене в такому фахівцеві, який уміє думати самостійно та вирі-
шувати різноманітні проблеми, застосовувати знання, одержані в процесі навчання; володіє критичним 
і творчим мисленням; уміє здобувати нові знання, здатний до самонавчання, самоосвіти [6]. 

Розкриваючи сутнісну сторону музично-педагогічної освіти, О. Ростовський указує на те, що її потрібно 
сприймати як процес і результат духовно-практичного осягнення перетворюючих і гуманістичних функ-
цій музики, спрямований на розвиток особистості в усьому багатстві виявів її ціннісних ставлень до явищ 
художньо-естетичної культури, до суспільства загалом. Розглядаючи в цьому контексті діяльність учителя 
музики, він зазначає, що тут вирішальне значення має не стільки обсяг знань, скільки їх глибина й систем-
ність. Не максимум знань, а їх мобільність, гнучкість і достатність для викладання музики в школі є важли-
вими для майбутнього вчителя [7].

Однією з відмінностей професійної діяльності педагога-музиканта є її поліфункціональність. Вона 
органічно поєднує в собі педагогіку й музичне виконавство, при цьому зміст цих сторін визначає фахо-
вий профіль музиканта-педагога. Специфічні особливості зумовлені метою освіти, специфікою навчаль-
ного процесу в школі, віковими особливостями аудиторії та тим, що вчитель музичного мистецтва вод-
ночас виступає в декількох професійних ролях: як педагог – навчає дітей основ музичного мистецтва; як 
вихователь – сприяє вихованню й формуванню духовних цінностей особистості; як музикант – виконує 
та пропагує музичне мистецтво. Саме здатність гнучко орієнтуватися в різних видах музично-педагогічної 
діяльності, відмінними ознаками якої є висока інтенсивність, варіабельність умов здійснення, індивідуальне 
різноманіття педагогічного впливу, широке використання прийомів практичного музикування в сполученні 
з педагогічним поясненням і лежить в основі сформованої професійної мобільності майбутнього вчителя 
музичного мистецтва.

Вітчизняні науковці Л. Масол, О. Олексюк, Г. Падалка, О. Ростовський, О. Рудницька, досліджуючи 
основні напрями розвитку музично-педагогічної освіти, методику музичного виховання молоді, зазнача-
ють, що провідна й визначальна функція музично-педагогічної освіти полягає у вирішенні педагогічних 
завдань засобами музичного мистецтва. Особливістю музично-педагогічної діяльності є яскраво виражена 
художньо-творча природа. Ураховуючи те, що вчителю музичного мистецтва потрібно водночас вирішувати 
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цілу низку професійних завдань у поєднанні з декількома спеціальностями, а саме: загальнопедагогічні, 
музично-педагогічні, музично-виконавські, можна стверджувати, що така інтегрована діяльність потребує 
сформованої професійної мобільності, яка забезпечує активність і готовність студента творчо реалізовувати 
себе в інноваційному педагогічному просторі. Також, окрім зазначених вище завдань, у структуру діяль-
ності викладача музичного мистецтва входять репертуарні пошуки, визначення та вибір засобів, прийомів 
роботи, фасилітаторська діяльність, контроль за процесом роботи, його критичне осмислення й корекція.

Творчий підхід використовується щодо проведення уроку музики в школі, який ґрунтується на взаємодії 
організаційно-навчальної роботи з учнями й художньо-творчої на основі рівноправного діалогу. Яскраво, 
інформативно-художньо, виразно та захопливо проведений урок музики може сформувати в учнях мотива-
цію до спілкування з мистецтвом, це, у свою чергу, дасть можливість учителю найбільш продуктивно ство-
рити творчу взаємодію, комфортні умови для активного пізнавально-виховного процесу на заняттях. У про-
цесі такої співпраці змінюється й формується сам педагог, його особистість, індивідуальний педагогічний 
стиль, розвивається вміння відчувати «тональність» уроку, психологічний стан дітей, їхній настрій, швидко 
реагувати на зміну атмосфери уроку та будувати проактивну режисуру педагогічних дій.

Сьогодні педагогікою вищої школи здійснено багато наукових пошуків стосовно визначення ідеаль-
ної моделі сучасного вчителя музичного мистецтва. Як зазначають дослідники, ефективність діяльності 
вчителя музики залежить не тільки від розвинутих музичних здібностей учителя, розуміння особливос-
тей функціонування та впливу музичного мистецтва, а й від педагогічної спрямованості його особистості, 
здатності до педагогічної діяльності, володіння професійними вміннями та музично-педагогічною технікою 
(Н. Гуральник, А. Козир, В. Черкасов) [9]. Учитель мистецьких дисциплін повинен бути в постійному інтен-
сивному педагогічному русі, не боятися відходити від визначених шаблонів, приймати самостійні й нестан-
дартні рішення, здійснювати пошук нових прийомів, інноваційних технологій, методів і вміти оперативно 
та доцільно їх використовувати в професійній діяльності.

Проаналізувавши специфіку професії вчителя музичного мистецтва, можемо констатувати, що про-
фесійна мобільність майбутнього вчителя музичного мистецтва – це якість особистості інтегрального 
характеру, яка реалізує гнучке самоуправління процесами пошуку необхідних форм педагогічного впливу 
та вибору альтернативних шляхів вирішення художньо-творчих і педагогічних завдань, відповідно до визна-
ченої мети, спираючись на свій професійний музичний досвід. Професійна мобільність вимагає високого 
рівня узагальнених професійно-педагогічних знань, умінь їх удосконалювати й самостійно здобувати до 
подальшої самореалізації в обраній професії.

Ураховуючи вищевикладене, ми вважаємо, що дослідження складного, багатогранного, інтегрального 
феномена професійної мобільності, зокрема, у контексті фахової підготовки майбутнього вчителя музичного 
мистецтва потребує ґрунтовного вивчення його компонентної структури. Науковцям, зокрема О. Безпалько, 
Ю. Біктуганову, Л. Горюновій, Н. Кожемякіній, О. Козловій, Р. Прімі, Л. Сушенцевій, вдалося структурувати 
й виділити основні компоненти формування професійної мобільності майбутніх вчителів. Так, Л. Сушен-
цева як основу професійної мобільності особистості визначає динамізм її мотиваційних, інтелектуальних 
і вольових процесів, завдяки чому створюється індивідуальне поле готовності до професійної мобільності. 
Авторка виокремлює когнітивну (базові, універсальні знання, ключові компетенції), процесуально-діяль-
нісну (уміння оперативно й гнучко застосовувати знання в практичній діяльності), організаційно-діяльнісну 
(здатність до самоорганізації, саморозвитку, уміння постійно оновлювати свій арсенал знань і способів 
діяльності, організовувати внутрішні й зовнішні ресурси, необхідні для розв’язання конкретного професій-
ного завдання) складники формування професійної мобільності педагога [8].

Сукупність трьох елементів у структурі професійної мобільності виокремлює в дослідженні О. Без-
палько. Як складники вона визначає особистісний (гнучкість розуму, комунікабельність, емоційна стабіль-
ність), інструментальний (прагнення до саморозвитку, професійна ініціативність, готовність до ризику), 
діяльнісний (приймати рішення в нестандартних ситуаціях, самостійно вирішувати професійні проблеми) 
компоненти [2].

Ю. Біктуганов уважає, що ефективними компонентами процесу формування професійної мобільності 
педагога є когнітивний (професійно-педагогічні знання, які лежать в основі професійної компетентності), 
операційно-діяльнісний (володіння технологіями та методами навчання й виховання, які необхідні вчителю 
для успішної адаптації в різних ситуаціях професійної діяльності), регулятивний (розвиненість особистіс-
них якостей необхідних для саморозвитку). Автор зазначає, що динаміка прояву виділених якісних характе-
ристик визначає рівень професійної мобільності вчителя [3].

У структурі професійної мобільності педагогів Л. Амірова, Б. Ігошев, В. Грінько визначають особистісні 
якості, які характеризують мобільного фахівця: активність, креативність, установку на інноваційну діяль-
ність, рефлексивність, комунікативність [1].

Серед складників професійної мобільності важливе місце належить характеристикам творчої, креатив-
ної особистості. Творчість визначається як невід’ємний елемент і фактор розвитку професійної мобіль-
ності вчителя.

О. Козлова відокремлює такі компоненти професійної мобільності педагога: мотиваційно-цілісний (уста-
новка на професійно-педагогічне вдосконалення), креативний (інтелектуальна і творча активність), діяль-



153

Випуск 79 том 1’2021  Серія 5. Педагогічні науки: реалії та перспективи

нісний (уміння проектувати власну професійно-педагогічну діяльність і передбачати її наслідки), рефлек-
сивний (здатність до осмислення власних професійних та особистісних можливостей) [4].

Проаналізувавши сучасні наукові дослідження, ми визначили структуру професійної мобільності вчи-
теля музичного мистецтва, яка в контексті дослідження складається з таких компонентів:

– мотиваційно-цільовий компонент (інтерес до музики як до мистецтва й засобів музичного виховання 
особистості, наявність внутрішньої мотивації до творчої діяльності як особистісної цінності, орієнтація на 
досягнення визначених цілей);

– художньо-когнітивний компонент (система знань професійно-педагогічних і фахових, необхідних для 
вирішення навчальних і професійних завдань, художньо-творче мислення й уява, готовність до діалогічної 
взаємодії з учнями засобами мистецтва, сформованість дивергентного мислення);

– операційно-вольовий компонент (сукупність прийомів, способів і методів діяльності, здатність швидко 
вирішувати проблемні ситуації, уміти відходити від шаблонів, уміння проектувати власну професійно-педа-
гогічну діяльність);

– адаптивно-корекційний компонент (оцінка якості й результатів власної діяльності, здатність до знахо-
дження корекційних засобів у власній музично-педагогічній діяльності, здатність до швидкого реагування 
та адаптації до нових умов, до пластичного перетворювання траєкторій професійно-педагогічного впливу).

Висновки. Структурні компоненти професійної мобільності відображено в багатьох дослідженнях нау-
ковців. Але можна констатувати, що не існує однозначного тлумачення змісту її складників. У дисертацій-
них дослідженнях визначені основні структурні компоненти: висока професійна компетентність, активність, 
інноваційний стиль мислення фахівця, готовність до творчого пошуку, потреба в постійному саморозвитку, 
гнучкість мислення, креативність тощо. Відмінності в структурних складниках професійної мобільності 
зумовлені теоретичними положеннями й практичною спрямованістю. Аналіз структурних компонентів про-
фесійної мобільності вчителя музичного мистецтва дає змогу визначити подальші кроки щодо процесу її 
розвитку, ефективність якого буде залежати від реалізації конкретних педагогічних умов.
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Kabur L. M. The structural components of professional mobility of the future music art teacher
The article discusses the content of the concept of “professional mobility of a teacher of musical art”. The analysis of theo-

retical works of Ukrainian and foreign experts scientific is carried out, which shows that in the context of the study of the struc-
ture of professional mobility there is no unambiguous interpretation of the content of its components. Separately, the structure 
and characterized the content of the components of professional mobility of future music art teachers were determined, in par-
ticular: motivational-target, artistic-cognitive, operational-strong-willed, adaptive-correction. 

Given the ever-increasing requirements for a modern teacher, there is a tendency in the education system to expand the func-
tions and types of professional activities of the teacher. In the scientific literature, this phenomenon is interpreted as the expan-
sion of professional roles and is defined as the polypositionality of pedagogical activity [5]. The polypositionality of the profes-
sional activity of the teacher requires high mobility, variability of practical actions, focus on innovative activities, constant focus 
on active creative self-realization, integrative thinking. For the future teacher of musical art, this situation is very relevant, since 
the meaningful side of musical and pedagogical activity is universal, dynamic and requires a quick response, creative approach 
to solving any problems. Therefore, the established professional mobility of the teacher of musical art is the teacher's ability to 
develop and expand the range of new professional roles, ensures the acquisition of the necessary competencies of professional 
training. It is important to analyze and determine the main structural components of professional mobility of future music art 
teachers to create effective conditions for the formation of this quality.

Key words: components of professional mobility, mobility, musical and pedagogical activity, teacher of musical art.
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Ключник В. Я.

ПРОБЛЕМИ ВИВЧЕННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ ІНОЗЕМНИМИ СТУДЕНТАМИ

Стаття присвячена актуальним проблемам у вивченні української мови як іноземної. За основу статті викорис-
тано власні спостереження викладача кафедри іноземних мов Національного університету “Львівська політехніка” 
Вікторії Ключник. Зосереджено увагу на методах і прийомах навчання української мови для іноземців, а також на 
необхідності вдосконалення подачі інформації. Увагу акцентовано на розробленні доступного вивчення української 
мови як іноземної. Виділено функціональний підхід до відбору й подання мовного матеріалу тощо. Акцент зроблено на 
практичному аспекті вивчення мови: використання української мови як іноземної не лише в професійній діяльності, 
а й на побутовому рівні. 

Описано найпоширеніші проблеми, з якими стикаються іноземні студенти при вивченні української мови. Непра-
вильне вимовляння букв, пропускання звуків у словах, неправильне використання наголосу в словах (як приклад узято 
фрагмент тексту з робочої книги для студентів першого курсу Національного університету “Львівська політехніка”).

Окрім цього, ураховуються мотиви та інтереси навчання студента, акцентується увага на вивченні матеріалу, 
необхідного для розвитку його майбутніх професійних якостей (вивчення лексичних тем, пов’язаних із психологічни-
ми, моральними, професійними якостями). Перед вивченням нової теми необхідно обґрунтувати студенту її акту-
альність, тоді навчальні цілі сприйматимуться як власні. Наведено приклад використання різних технологій, а саме: 
презентацій, фільмів, комп’ютерної програми Power Point у викладанні української мови для іноземних студентів, так 
як це є важливим аспектом удосконалення й оптимізації навчального процесу.

У статті викладено інформацію, як викладач може змотивувати студента для вивчення іноземної мови та як 
сприяти розвитку мислення студента, при цьому вміти застосувати на практиці вивчений матеріал, як подолати 
мовний бар’єр, а також навчити студента самостійно здобувати знання в умовах практичної та дослідницької 
діяльності.

Ключові слова: проблеми вивчення української мови, українська мова як іноземна, організація навчального процесу, 
мотивація студента-іноземця, використання технологій для вивчення української мови як іноземної.

Сьогодні вивчення іноземцями української мови набуває більшої популярності. Мета викладання мови 
в технічному університеті – зробити студентів компетентними й досвідченими в тому, що стосується 
вивчення лексики конкретно їхньої професії. 

Зараз зросла кількість вищих навчальних закладів, у яких викладання здійснюється державною мовою, 
а тому виникає потреба в підручниках і посібниках для іноземців різних національностей, що отримують 
вищу освіту українською мовою та в українському виші.

Перед викладачем української мови постає завдання створити такі умови вивчення української мови, щоб 
студенти могли активно користуватися нею в усіх сферах громадського життя, оскільки іноземні студенти 
використовують мову і як інструмент набуття професійних знань, і як засіб повсякденного спілкування. 

В Україні проблемі вивчення та викладання української мови як іноземної присвятили дослідження такі 
науковці, як: І. Кочан, Н. Захлюпана, В. Корженко, С. Яворська, В. Бадер, О. Туркевич. О. Туркевич виділяє 
чотири етапи формування методики вивчення української мови [7, с. 140]:

1.	 Існування методики викладання іноземної мови в межах педагогіки.
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2.	 Розвиток методики викладання іноземної мови як окремої науки.
3.	 Активне функціонування методики викладання російської мови як іноземної.
4. Зародження методики викладання української мови як іноземної.
Л. Бей та О. Тростинська в дослідженнях зазначають, що під час вивчення УМІ потрібно враховувати 

психолого-педагогічні та соціально-педагогічні чинники, рівень знань на момент навчання, комунікативні 
потреби [2, с. 43].

За останні роки з’явилося багато нових навчальних посібників, які допомагають у вивченні україн-
ської мови як іноземної й дають можливість викладачам використовувати різні як методики, так і техніки 
у вивченні української мови: “Крок 2. Українська мова як іноземна” (О. Палінська, 2014 р.)

Мета статті – визначити, які перешкоди постають перед іноземними студентами при вивченні української 
мови, розглянути найпопулярніші помилки у вправах і читанні текстів. Дослідити можливість використання 
науково-технічних текстів з української мови в іншомовній аудиторії, визначити важливі методичні прийоми 
у вивченні української мови як іноземної, знайти підхід до кожного студента у вивченні усного мовлення. 

На нашу думку, для більш ефективного викладу й засвоєння матеріалу викладач повинен поєднувати на 
практиці традиційні та інноваційні методологічні підходи, які можуть дати можливість покращити результат 
навчального процесу й рівень знань студентів, Інтернет-технології в змозі надати велику допомогу студентам 
для самостійного опрацювання та вивчення нового матеріалу. Наприклад, робота з різноманітними онлайн-
тестами, пошук даних для створення комп’ютерної презентації, а також робота з онлайн-словниками.

Комп’ютерна програма Power Point може допомогти викладачеві подати інформацію неординарно 
й цікаво. Досить проста у використанні, програма дає змогу створити анімаційний конспект уроку, включити 
відео- й аудіофрагменти, динамічно зобразити якесь явище, подію, що краще допоможе студентові-іноземцю 
легко засвоїти новий лексичний чи граматичний матеріал. Ефективним є використання презентацій під час 
вивчення нової лексики з таких тем, як “Продукти”, “Моя сім’я”, “Місто, у якому я живу”, “Транспорт”, 
“Чарівний світ кіно”, “Відпочинок”, “Моя майбутня професія”, “Світ навколо нас”, “Україна моїми очима”.

Викладання української мови в технічному виші передбачає такий спосіб викладу матеріалу, адже фанта-
зія студентів таких факультетів, як архітектурний, будівельний, психологічний, завжди різноманітна.

Так як іноземні студенти починають вивчати українську мову із самого початку, перша з проблем, яка 
виникає в іноземних студентів, – опанування української орфографії, а саме написання літер. Часто в сту-
дентів трапляється помилкове використання літер “б” і “в”, через схожість на англійську літеру “b”. Крім 
того, що графічно схожі літери різних алфавітів, також складно письмово зображати символи кириличної 
абетки. Вирішення цієї проблеми потребує багато практики від студентів і наполегливого корегування з боку 
викладача.

За нашими спостереженнями, студентам важко вдається вимовляння глухих, губних, язикових приголо-
сних звуків. Наприклад, фрагмент із тексту книги для студентів, у якому при читанні були чутні ці помилки: 
Популярні в наші дні соціальні мережі, на думку фахівців, негативно впливають на нашу психіку. За останнє 
десятиліття соціальні мережі міцно увійшли в наше життя. Сьогодні складно знайти людину, яка не була 
б зареєстрована хоча б в одній з них. У колі психологів ведуться суперечки з приводу впливу соцмереж на 
психіку людини. Одні вважають, що соціальні мережі допомагають не тільки підтримувати зв’язки зі зна-
йомими та друзями, але також зав’язувати ділові контакти і швидше дізнаватися важливі новини. Інші 
вважають, що соцмережі викликають залежність, “убиваючи” величезну кількість часу, відволікаючи від 
важливих справ. Часто буває так, що людина, занурюючись у спілкування з віртуальним знайомим, забуває 
про реальність [6, с. 26].

Не менш складною для більшості іноземців є українська фонетика. Особливо це стосується голосних 
звуків і літер через схожість за виглядом на літери англійського і французького алфавітів. Із цієї причини 
найчастіші помилки трапляються з такими літерами, як “а”, “е”, “і”, “є”. Також студенти плутають між 
собою за звучанням літери і звуки “о” й “у”, через це робляться помилки в написанні слів з ними. Вирі-
шити ці проблеми допоможуть письмові вправи та диктанти. Не менш важливою деталлю є наголос (`). 
Так, в українській мові наголос рухомий, тобто він може переміщуватися з однієї частини слова на іншу 
[6, с. 135]. А студентам із Марокко, Еквадору, Сирії, як правило, наголос вдається важко, часто вони плута-
ють зі своєю рідною мовою.

Окремою проблемою є процес засвоєння певних звуків української мови. У студентів з Еквадору та ДР 
Конго виникають труднощі з вимовою таких звуків, як “з” і “ж”, і звукосполучення “дз” і “дж”. Першою 
складністю є те, що ці звуки важко розрізняти між собою. А друга складність – у тому, що вихідцям з Еква-
дору взагалі важко опанувати вимову цих звуків через особливості їх артикуляційного апарату. Для вирі-
шення цієї проблеми повинен пройти певний час, а також цьому повинні приділити увагу як студент, так 
і викладач. А для студентів-арабів певні складності викликає вимова літери “р”, імовірно, через те що є від-
мінності у вимові звуку й літери “р” в арабській мові [1].

Окремо варто сказати про проблеми, які мають місце в студентів як початкового етапу навчання, так 
і основного. 

Проте хочемо зауважити, що студенти з тих чи інших країн мають деякі спільні риси. Це зумовлено мен-
тальними, релігійними, світоглядними особливостями, моделями поведінки, притаманними народам їхніх 
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рідних країн. Наприклад, студенти з Еквадору зазвичай дисципліновані, а це добре сприяє навчальному про-
цесу. Але виникає складність у тому, що вивчення нового матеріалу в цих групах здебільшого засвоюється 
повільно. Проте це легко вирішити, наприклад, шляхом більшої кількості повторювань, що дасть змогу 
сприйняти матеріал повною мірою.

Водночас студенти з таких країн, як Марокко, Сирія і Єгипет, мають інші сильні та слабкі сторони. Дис-
циплінованість і зосередженість зазвичай не є їхніми сильними сторонами, що, імовірно, пов’язано з мента-
літетом і темпераментом вихідців із цих країн. Звичайно, під позитивним впливом досвідченого викладача 
це піддається змінам у кращий бік. Сильною стороною студентів цих країн ми вважаємо швидке сприйняття 
матеріалу й уміння закріплювати це на практиці. Але, коли студентам легко вдається навчальний процес, їм 
здається, що можна не докладати зусиль. 

Щоб студенти не розслаблялися, потрібно вжити таких заходів. Залежно від загального рівня групи 
й рівня знань окремих студентів варто поступово ускладнювати завдання, щоб вони не втрачали зацікав-
леність до вивчення української мови. Це можна аргументувати на загальному рівні. Наприклад, пояснити 
студентам, що отримані знання із цієї дисципліни допоможуть як у повсякденному житті, так і в навчанні. 
Ще одним вагомим аргументом для студентів першого і другого курсів на користь вивчення мови буде те, що 
це допоможе їм в адаптації до міста й країни загалом, яка для них зовсім не знайома.

Окрім цих усіх перешкод, у вивченні української мови не менш важливою є мотивація студентів, так як 
мотивація є головним двигуном у пізнавальній діяльності. Аби здобути професійні навички, студент-іно-
земець повинен повністю ввійти в зовсім чуже для себе комунікативне та культурне середовище, тому ово-
лодіти іноземною мовою потрібно не лише для навчання, а й для проживання в іншій країні. Спираючись 
на наші дослідження, можемо сказати, що найвищу мотивацію до оволодіння українською мовою мають 
студенти підготовчого відділення, а далі вона йде на спад. 20% групи становить найбільш умотивованих сту-
дентів, ми хочемо зазначити, що їх достатньо високий рівень знань залежить не тільки від якості викладання 
матеріалу, а й від їхніх особистих зусиль. Проте більшість студентів для досягнення результатів усе-таки 
потребує додаткової мотивації.

Стосовно цього потрібно взяти до уваги, що, по-перше, студентам потрібно адаптуватися до нового 
соціуму, по-друге, виникає складність опанування фонетичного й морфолого-синтаксичного рівнів укра-
їнської мови.

Передусім це стосується всіх студентів. Хоча студенти надають перевагу спілкуванню всередині своєї 
етнічної групи, не виходячи із зони мовного комфорту, а так як наявність ґаджетів та електронних перекла-
дачів дає можливість досить легко задовольнити основні побутові потреби, то мотивація до вивчення мови 
спадає. І студенти з арабських країн, хоча й набагато скоріше набувають комунікативних компетенцій, на 
певному етапі починають використовувати спрощену мову з порушеннями граматики, не бажаючи витра-
чати зусилля на надскладну для них систему відмінкових закінчень українських іменників і прикметників 
тощо [3, с. 13–16]. 

Уважаємо, що цілеспрямованість і змотивованість студента настільки важливі у вивченні української 
мови іноземними студентами, як і наполегливість викладача в поданні якісної, зрозумілої та влучної інфор-
мації, не менш важливим є забезпечення навчального процесу якісними підручниками та матеріально-тех-
нічними засобами.

Висновки. Як свідчить практика й показує досвід, кожна мова має свої виняткові особливості у вивченні. 
Завдання викладача змотивувати студента-іноземця та вдало пояснити, якою важливою є українська мова 
як для вивчення, так і для спілкування в соціумі. На практичних заняттях у процесі викладання української 
мови як іноземної об’єднують і використовують кілька методів. 

Завдання викладача та студента – сприяти розвитку мислення, застосуванню на практиці вивченого мате-
ріалу, подоланню мовних бар’єрів, а також студент має зрозуміти, що потрібно самостійно здобувати знання 
в умовах практичної та дослідницької діяльності.

Уже на перших заняттях, коли вивчаються фонетика і граматика, необхідно наповнити процес навчання 
таким лексичним матеріалом, який підготує студента до майбутньої професії та успішного сприймання мов-
ного матеріалу.
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Kliuchnyk V. Ya. Problems of teaching the Ukrainian language by foreign students
The article is devoted to current problems in the study of Ukrainian as a foreign language. The article is based on the obser-

vations of a lecturer at the Department of Foreign Languages, National University of Lviv Polytechnic, Kliuchnyk Victoria. 
The focus is on the methods and techniques of teaching the Ukrainian language to foreigners, as well as the need to improve 
the presentation of information. Emphasis is placed on developing an accessible study of the Ukrainian language as a foreign 
language. A functional approach to the selection and presentation of language material, etc. is highlighted. Emphasis is placed 
on the practical aspect of language learning: the use of Ukrainian as a foreign language not only in professional activities, but 
also at the household level.

The most common problems faced by foreign students in learning the Ukrainian language are described. Incorrect pronun-
ciation of letters, omission of sounds in words, incorrect use of emphasis in words (as an example, a fragment of the text from 
the workbook for first-year students of the National University “Lviv Polytechnic”).

In addition, the motives and interests of the student's education are taken into account, attention is focused on the study 
of the material necessary for the development of his future professional qualities (study of lexical topics related to psycholog-
ical, moral, professional qualities). Before studying a new topic, it is necessary to substantiate the student's relevance, then 
the learning goals will be perceived as their own. An example of the use of various technologies, namely: presentations, films, 
computer program Power Point in teaching Ukrainian to foreign students, as it is an important aspect of improving and opti-
mizing the learning process.

The article presents information on how a teacher can motivate a student to learn a foreign language, and how to promote 
the development of student thinking, while being able to apply in practice the material studied, how to overcome the language 
barrier, and teach students to acquire knowledge in practice and research.

Key words: problems of learning Ukrainian language, Ukrainian language as a foreign language, organization of edu-
cational process, motivation of a foreign student, use of technologies for learning Ukrainian language as a foreign language.
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ТЕОРЕТИЧНИЙ БАЗИС ТА ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ 
ДО САМООСВІТНЬОЇ ДІЯЛЬНОСТІ МАЙБУТНІХ МОЛОДШИХ СПЕЦІАЛІСТІВ 

МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА 

У статті розкриваються теоретичні підходи та педагогічні умови формування готовності майбутніх молод-
ших спеціалістів музичного мистецтва до самоосвітньої діяльності. Актуальність статті зумовлено необхідністю 
забезпечення умов для професійного саморозвитку майбутніх фахівців. Методами дослідження є теоретичний аналіз 
наукових джерел, систематизація, класифікація, порівняння та узагальнення інформації. Теоретичним базисом резуль-
тативного формування готовності майбутніх музикантів до самоосвітньої діяльності доцільно розглядати культу-
рологічний, особистісно-діяльнісний та компетентнісний підходи. На основі цих теоретичних підходів були визначені 
педагогічні умови формування зазначеної готовності студентів до самоосвіти. Першою з них є розширення системи 
знань про сутність самоосвіти, її специфіку в професійному зростанні майбутніх викладачів мистецьких дисциплін. 
Провідним методичним інструментарієм її реалізації є спеціальний курс “Самоосвіта молодших спеціалістів музич-
ного мистецтва”, який орієнтував на участь студентів у дискусіях та обговореннях. Другою умовою є залучення май-
бутніх фахівців-музикантів до навчально-дослідницької діяльності задля поступового формування в них умінь самоос-
віти. Відповідно до цього були розроблені та апробовані модифікаційні та креативні навчально-дослідницькі завдання. 
Важливими були креативні завдання педагогічного характеру, які слугували формуванню професійно важливих знань 
та вмінь майбутнього викладача музики. Третьою умовою є забезпечення консультативного супроводу студентів 
з метою вироблення індивідуально відповідної траєкторії саморозвитку. Ми впровадили тьюторську роботу, котра 
передбачала взаємодію між студентами першого та четвертого років навчання, в якій старші студенти допомагали 
організувати самоосвітню діяльність, визначати цілі саморозвитку та коригувати індивідуальну траєкторію профе-
сійного зростання. Перспективи дослідження вбачаються нами у вивченні організації самостійної роботи майбутніх 
музикантів як засобу активізації їхньої професійної самоосвіти. 

Ключові слова: самоосвітня діяльність, готовність, майбутній фахівець, молодший спеціаліст, музичне мис-
тецтво.

На сучасному етапі розвитку вищої освіти в Україні пріоритетним стає підвищення ефективності підго-
товки майбутніх фахівців до самоосвіти, самовдосконалення та саморозвитку. Розвʼязання цієї проблеми – 
саме в напрямі професійної підготовки майбутніх молодших спеціалістів музичного мистецтва – дозволяє 
вирішити важливі науково-практичні завдання, серед яких активізація формування таких важливих компе-
тентностей, як: переносити фахові знання в інші площини, в тому числі в площину професійно-педагогіч-
ної діяльності; проєктувати та організовувати власну пізнавальну діяльність, здійснювати глибокий аналіз 
сучасних проблем у галузі мистецтва і культури; проводити критичне оцінювання культурно-мистецьких 
заходів тощо. 

Проблема формування готовності майбутніх фахівців розглядалася в таких ракурсах, як оптимізація 
професійної підготовки педагогічних кадрів (А. Линенко [5], В. Орлов [7]), молодших спеціалістів музич-
ного мистецтва (О. Бортнікова [1]), організація самостійної навчально-пізнавальної діяльності здобувачів 
вищої освіти (О. Григорович [3], Ф. Бьотчер, Ф. Тіль [9]), формування їхніх компетентностей (М. Князян, 
Н. Мушинська [4]).

Поряд із цим питання про інноватизацію підготовки майбутніх молодших спеціалістів музичного мисте-
цтва до самоосвітньої діяльності залишається актуальним та потребує більш детального вивчення.

Мета статті – розкрити базис та педагогічні умови формування готовності майбутніх молодших спеці-
алістів музичного мистецтва до самоосвітньої діяльності; завданнями є такі: схарактеризувати теоретичні 
підходи формування окресленої готовності, висвітлити педагогічні умови та методичний інструментарій їх 
реалізації задля підвищення ефективності формування готовності студентів до самоосвіти.

Вивчення наукових джерел [1; 3–5; 7], освітньо-професійної програми підготовки молодшого спеціа-
ліста галузі знань “Культура і мистецтво”, спеціальності “Музичне мистецтво” [8] переконує в необхідності 
висвітлення таких важливих підходів, котрі становлять теоретичний базис формування готовності студентів 
до самоосвіти, як культурологічний, особистісно-діяльнісний та компетентнісний.

Аналізуючи культурологічний підхід, насамперед слід зазначити, що з позиції науковців-філософів 
поняття “культура” висвітлюється як система надбіологічних програм діяльності, поведінки та спілкування 
людини, котрі й забезпечують можливість відтворювати та змінювати суспільне життя. Ці програми репре-
зентовані ідеалами, віруваннями, ціннісними орієнтирами, соціальними цілями, зразками діяльності та пове-
дінки, ідеями, гіпотезами, знаннями тощо [6, c. 527]. Науковці-педагоги акцентують на соціальних та інди-
відуальних аспектах вияву культури, зокрема, сутність окресленого поняття розкривається як “сукупність 
практичних, матеріальних і духовних надбань суспільства, що відображають історично досягнутий рівень 
розвитку суспільства й людини і втілюються в результатах продуктивної діяльності” [2, c. 182]. При цьому 
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в соціальному ракурсі культура відображає духовне життя соціуму; в індивідуальному – рівень освіченості 
й вихованості людей та володіння ними певною сферою знань і діяльності.

Культурологічний підхід до організації самоосвітньої діяльності майбутніх молодших спеціалістів 
музичного мистецтва, формування відповідної готовності орієнтує на оволодіння полікультурними зна-
ннями, що віддзеркалюють унікальність культурної спадщини кожного етносу, його світобачення, традицій, 
результатів соціальної практики й виробництва. 

Відповідно до окресленого вище самоосвітня діяльність майбутніх фахівців-музикантів має передба-
чати виховання культурного плюралізму, формування широкої системи знань про досягнення різних народів 
у галузі музичного мистецтва, оволодіння вміннями інтерпретувати різні твори. 

Від майбутнього викладача в початкових спеціалізованих мистецьких навчальних закладах вимагаються 
вміння вивчати самостійно культурну спадщину людства та доносити ці знання до учнів, виявляючи педаго-
гічну майстерність та професіоналізм. 

Отже, культурологічний підхід спрямовує студентів насамперед на самостійне оволодіння знаннями про 
досягнення різних країн у галузі музики, навичками майстерно виконувати твори різних жанрів та переда-
вати отримані знання й вміння молодому поколінню, виховуючи в ньому любов до мистецтва, повагу до 
традицій та здобутків різних етносів.

Не менш важливим є й особистісно-діяльнісний підхід до формування готовності майбутніх молодших 
спеціалістів музичного мистецтва до самоосвітньої діяльності, оскільки він передбачає чітку організацію 
самоосвіти (її цілей, програми, методів самодіагностики тощо) згідно з особливостями розвитку кожного 
окремого студента. Викладачу є доцільним забезпечити систему заходів з розвитку у студентів знань про те, 
як розробляти програму самоосвіти, вибирати джерела, аналізувати інформацію, систематизувати її та уза-
гальнювати. Має значення й формування у студентів знань про методи діагностики власних досягнень, що 
дозволить визначати перспективний саморух як професіонала. 

Слід акцентувати на тому, що самоосвітня діяльність майбутнього музиканта дозволяє йому розширю-
вати не лише власну ерудицію, але й простір професійних можливостей, насамперед інтерпретувати різні 
музичні твори, збагачувати знання й досвід учнів, вносити певні інновації в процес музично-виконавської 
та методичної роботи, а здійснюючи рефлексію самоосвітньої діяльності, він оцінює власні практичні досяг-
нення, їхню цінність для розвитку соціуму. У контексті особистісно-діяльнісного підходу актуалізується 
здатність генерувати оригінальні ідеї, аргументувати їх та втілювати в навчально-виховному процесі, захи-
щати власну позицію, переконувати інших у правильності вибору методів викладання музичних дисциплін. 
Окрім цього, спостерігається активізація критичного, аналітичного мислення, вміння концентрувати власні 
зусилля задля досягнення мети, правильно розподіляти свій час, проєктувати кожний етап самоосвіти. За 
цих обставин студент досягає не лише соціально-корисних результатів, а й набуває певних нових особистіс-
них утворень (мотиваційних, когнітивних, операційних). 

Формування окреслених новоутворень в особистості майбутнього молодшого спеціаліста музичного 
мистецтва має місце й у контексті компетентнісного підходу. Як відомо [4, с. 88], компетентність відображає 
потреби успішно виконувати певні завдання індивідуального та соціального характеру; вона базується на 
єдності знань, практичних умінь, ставлень, професійно важливих якостей фахівця (для майбутнього музи-
канта це, на нашу думку, передусім креативність, емоційність, виразність, комунікабельність, наполегли-
вість, сумлінність, самостійність, впевненість у собі тощо).

Компетентнісний підхід до формування готовності майбутніх молодших спеціалістів музичного мисте-
цтва до самоосвітньої діяльності орієнтує на розвиток здатності отримувати й опрацьовувати інформацію 
(як у ході аналізу наукових джерел, так і в процесі взаємодії з професіоналами) задля розширення своїх 
знань та оволодіння навичками виявлення елементів музично-стильової системи, демонстрації власної твор-
чої концепції музичних творів, організації культурно-мистецьких заходів, застосування професійних знань 
в умовах не лише сольного та камерно-інструментального виконання музичних творів, а й педагогічної 
діяльності.

Відповідно до окреслених підходів нами було розроблено та апробовано такі педагогічні умови форму-
вання готовності студентів до самоосвітньої діяльності:

– розширення системи знань про сутність самоосвіти, її специфіку в професійному зростанні майбутніх 
викладачів мистецьких дисциплін;	

– залучення майбутніх фахівців-музикантів до навчально-дослідницької діяльності задля поступового 
формування в них умінь самоосвіти;

– забезпечення консультативного супроводу студентів з метою вироблення індивідуально відповідної 
траєкторії саморозвитку.

Задля реалізації першої педагогічної умови нами був розроблений спеціальний курс “Самоосвіта молод-
ших спеціалістів музичного мистецтва”, котрий містив лекції за такими темами: “Самоосвітня діяльність: 
сутність та структура”, “Історичні витоки проблеми самоосвіти спеціалістів музичного мистецтва”, “Тео-
ретичні засади самоосвітньої діяльності студентів музичних коледжів”, “Методи організації самоосвіти 
молодших спеціалістів музичного мистецтва”, “Методики оцінки й самооцінки досягнень у самоосвітній 
діяльності”. На лекційних заняттях викладачами організовувалися дискусії, до яких студенти мали завчасно 
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підготуватися. Такий підхід дозволив активізувати критичне ставлення студентів до матеріалу лекцій, пере-
осмислити його крізь призму набутого досвіду самоосвітньої діяльності, мотивів, життєвих цілей. Окрім 
цього, студенти брали активну участь і в обговореннях оптимальності дистанційних видів навчально-пізна-
вальної діяльності, їхньої ролі в актуалізації вмінь самовиховання й самонавчання.

Знання, отримані на лекційних заняттях, поглиблювалися протягом навчально-дослідницької діяль-
ності, організація якої заявлена в другій педагогічній умові. Нами було розроблено й впроваджено систему 
навчально-дослідницьких завдань, перший рівень яких (модифікаційні) передбачав дослідження та вибір 
інформації відповідно до певного алгоритму, а другий (креативний) – створення власних прийомів навчання 
мистецьких дисциплін у початкових спеціалізованих мистецьких навчальних закладах. 

Наприклад, виконуючи модифікаційні навчально-дослідницькі завдання, студенти мали підготувати есе 
порівняльного характеру про творчість музикантів однієї країни та/або декількох країн, реферат про улю-
блених виконавців творів певного музичного жанру, написати твір про вплив на своє рішення стати фахів-
цем-музикантом якогось діяча музичного мистецтва. Упроваджувалися й завдання, котрі передбачали харак-
теристику компонентів музичного сприйняття (музичного слуху, мислення, памʼяті, емоційного відгуку) 
в кожного учня певного дитячого колективу.

Креативні навчально-дослідницькі завдання були спрямовані на аналіз варіантів виконання певного 
твору різними відомими музикантами й вироблення та аргументації власної творчої концепції. Важливими 
були й завдання організовувати культурно-мистецькі заходи, передусім розробляти програми святкових 
музичних вечорів, конкурсів, зустрічей з відомими музикантами Одещини.

Наголосимо на особливій ролі креативних навчально-дослідницьких завдань саме педагогічного харак-
теру, оскільки вони слугували формуванню вмінь самоосвіти не лише в галузі суто музичного мистецтва, 
а й у сфері професійно-методичної роботи майбутнього викладача музики. Наприклад, студентам було запро-
поновано розробити програми проведення таких заходів, як-от: бесіди з дітьми за темою “Сучасні проблеми 
в галузі музичного мистецтва”, прес-конференції з проблеми взаємодії з аудиторією в процесі інтерпрету-
вання музичного твору, дискусій за темами “Методи музичного виховання: досвід та інновації”, “Оптимальні 
прийоми формування музичних навичок: що я міг би запропонувати”, “Засоби підвищення ефективності дис-
танційного навчання мистецтвознавчих дисциплін”. Завдання цього рівня передбачали й підготовку програм 
організації музичних гуртків, планів уроків музики для певного класу початкової школи. 

Третя педагогічна умова (забезпечення консультативного супроводу студентів з метою вироблення інди-
відуально відповідної траєкторії саморозвитку) була реалізована в навчально-виховному процесі з вико-
ристанням потенціалу тьюторської роботи. Зокрема, були створені групи студентів першого року навчання 
(по 3–4 особи), в організації самоосвітньої діяльності яким допомагав студент третього або четвертого кур-
сів, котрий і призначався тьютором. Саме він орієнтував, як і де знайти необхідну інформацію, консультував 
щодо засобів її опрацювання, допомагав підготувати презентації, перевіряв якість програм творчих вечо-
рів, зустрічей, конкурсів тощо. Тьютор за допомогою викладача-куратора проводив консультації з конкре-
тизації цілей самовдосконалення творчих здібностей кожного окремого студента, допомагав у визначенні 
літературних джерел, які слід було прочитати, контролював досягнення проміжних цілей реалізації визна-
ченої траєкторії саморозвитку, вносив певні корективи до неї. Така взаємодія між студентами початкового 
та випускного років навчання сприяла активізації командної роботи, комунікації професійно-педагогічного 
характеру, вихованню толерантності, емпатії, взаємоповаги.

Висновки. Теоретичним базисом ефективного формування готовності майбутніх молодших спеціаліс-
тів музичного мистецтва до самоосвітньої діяльності доцільно розглядати культурологічний, особистісно-
діяльнісний та компетентнісний підходи. На основі цих теоретичних підходів були визначені педагогічні 
умови підвищення ефективності формування зазначеної готовності до самоосвіти: розширення системи 
знань про сутність самоосвіти, її специфіку в професійному зростанні майбутніх викладачів мистецьких 
дисциплін (методом реалізації цієї умови виступив спеціальний курс “Самоосвіта молодших спеціалістів 
музичного мистецтва”); залучення майбутніх фахівців-музикантів до навчально-дослідницької діяльності 
задля поступового формування в них умінь самоосвіти (були розроблені та апробовані модифікаційні та кре-
ативні навчально-дослідницькі завдання); забезпечення консультативного супроводу студентів з метою 
вироблення індивідуально відповідної траєкторії саморозвитку (була організована тьюторська робота, котра 
передбачала допомогу тьюторами організувати самоосвітню діяльність). Перспективи дослідження вбача-
ються нами в поглибленому вивченні питань організації самостійної роботи майбутніх фахівців музичного 
мистецтва як засобу активізації їхньої професійної самоосвіти.
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Kniazian M. O., Hryhorovych O. V. The theoretical basis and pedagogical conditions to form the readiness for self-
educational activities of future junior specialists in music

The article reveals the theoretical approaches and pedagogical conditions to form the readiness of future junior specialists 
in music for self-educational activities. The relevance of the article is due to the need to provide conditions for professional 
self-development of future specialists. The research methods are theoretical analysis of scientific sources, systematization, clas-
sification, comparison and generalization of information. It is expedient to consider culturological, personal-active and com-
petence approaches as a theoretical basis for the effective formation of the future musicians’ readiness for self-educational 
activities. On the basis of these theoretical approaches the pedagogical conditions to form the readiness for self-education 
were defined. The first of them is the expansion of the system of knowledge about the essence of self-education, its peculiari-
ties in the professional growth of future teachers of art disciplines. The leading methodological tool for its implementation is 
a special course “Self-education of junior specialists in music”, which focused on the participation of students in discussions 
and debates. The second condition is the involvement of future musicians in research activities for the gradual formation of their 
self-education skills. Accordingly, modification and creative research tasks were developed and tested. The creative pedagogical 
tasks were important as they served to form the professionally important knowledge and skills of the future teacher. The third 
pedagogical condition is to provide consultative support in order to develop individual trajectory of student’s self-development. 
We introduced tutoring work, which involved interaction between students of the first and fourth years of study, in which sen-
ior students helped to organize self-educational activities, set goals for self-development and correct the individual trajectory 
of professional growth. We see the prospects of this research in the study of the organization of future musicians’ independent 
work as a means to activate their professional self-education.

Key words: self-educational activities, readiness, future specialist, junior specialist, musical art.
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РЕЗУЛЬТАТИ ТЕСТУВАННЯ РІВНЯ СФОРМОВАНОСТІ 
ІНШОМОВНОЇ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ  

СТУДЕНТІВ ПЕРШОГО КУРСУ СПЕЦІАЛЬНОСТІ 013 ПОЧАТКОВА ОСВІТА 

У статті висвітлено проблему якісної підготовки майбутніх учителів початкової школи. Описано результати 
тестування рівня володіння студентами першого курсу освітнього ступеня “бакалавр”, які навчаються за спеціаль-
ністю 013 Початкова освіта, іншомовною комунікативною компетентністю, яке проводилось у вересні 2017–2018, 
2018–2019, 2019–2020 і 2020–2021 навчальних років. Матеріалом для тестування був стандартизований примірник 
тесту Prelimіnary Simple Paper 6 PET (Preliminary English Test) (2015). Результати проведеного тестування було оці-
нено відповідно до шкали Cambridge English Exams, визначено абсолютну успішність і якість знань. Проведене нами 
тестування 91-го  студента першого курсу, які навчаються за спеціальністю 013 Початкова освіта денної форми 
навчання, показало такі результати: у 2017–2018 навчальному році – 59,25 % (абсолютна успішність) і 11,11 % (якість 
знань); у 2018–2019 навчальному році – 52 % (абсолютна успішність) і 4 % (якість знань); у 2019–2020 навчальному 
році – 53,84 % (абсолютна успішність) і 3,84 % (якість знань); у 2020–2021 навчальному році – 53,85 (абсолютна 
успішність) і 7,69 (якість знань). Очікуваного рівня В1 досягли лише 6 студентів (6,59 %); 44 студенти (48,35 %) 
досягли рівня А2, а 41 студент (45,05 %) взагалі не склав тест. Результати проведеного нами тестування за чотири 
роки майже не відрізняються по роках. Було зроблено висновок, що в більшості першокурсників рівень володіння іншо-
мовною комунікативною компетентністю знаходиться на елементарному рівні, тому необхідно ефективно організо-
вувати процес навчання, зважаючи на обмежену кількість аудиторних годин, які виділяються для вивчення іноземної 
мови на немовних спеціальностях ЗВО України.

Ключові слова: англійська мова, початкова освіта, бакалавр, тестування, іншомовна комунікативна компетент-
ність, майбутній вчитель початкової школи, моніторинг якості знань, абсолютна успішність, якість знань. 

В умовах інтеграції України в міжнародний науково-освітній простір вивчення і викладання іноземних 
мов (далі – ІМ), а особливо англійської, стає одним із ключових для підвищення конкурентоспроможності 
випускників на внутрішньому, європейському і світовому ринках праці. Одним із важливих завдань сучас-
них закладів вищої освіти (далі – ЗВО) є підготовка компетентних фахівців відповідно до рівнів світових 
стандартів, соціально й професійно мобільних, конкурентоспроможних, орієнтованих на освіту впродовж 
усього життя. У зв’язку з поширенням міжнародних контактів, професійного співробітництва, інтернаціо-
нальної співпраці постає гостра потреба в новому поколінні педагогів із широкою міждисциплінарною осві-
тою й здатністю працювати на міжнародному рівні. Сьогодні у 48-ми ЗВО України здійснюється підготовка 
студентів за освітньо-професійною програмою галузі знань 01 Освіта/Педагогіка, спеціальність 013 Почат-
кова освіта, що дозволяє зробити висновки про популярність цього напрямку серед абітурієнтів [6]. 

Дослідженням різних аспектів підвищення ефективності іншомовної практичної підготовки займалося 
багато науковців: О. Бігич, О. Биконя, В.  Борщовецька, Р. Гришкова, І. Задорожна, Л. Зєня, О. Квасова, 
С. Кожушко, О. Кміть, Л. Морська, С. Ніколаєва, Л. Русалкіна, Н. Саєнко, Л. Сажко, Н. Скляренко, Н. Сура, 
О. Тарнопольсьֹкий, Г. Турчинова, В. Черниш та ін. Проте досліджено не всі аспекти, зокрема, недостатньо 
вивченим залишається питання реального рівня володіння студентами-першокурсниками освітнього сту-
пеня “бакалавр”, які навчаються за спеціальністю 013 “Початкова освіта”, іншомовною комунікативною 
компетентністю. Отже, вкрай актуальною є проблема якості іншомовної практичної підготовки майбутніх 
учителів початкової школи (далі – ПШ). 

Мета статті – висвітлити проблему якісної підготовки майбутніх учителів початкової школи; описати 
результати тестування рівня володіння студентами першого курсу освітнього ступеня “бакалавр”, які навча-
ються за спеціальністю 013 Початкова освіта, іншомовною комунікативною компетентністю.

Навчання – це освітній процес, орієнтований на результат, його важливим елементом у ЗВО є контроль 
набутих знань, умінь та навичок. Контроль та оцінювання будь-якого виду навчальної діяльності мають 
суттєвий вплив на її якість і ефективність. Для здійснення ефективного зворотного зв’язку необхідна регу-
лярність проведення перевірок, послідовність контролю. Використання тестів для перевірки знань дає змогу 
ефективно використовувати час, ставити перед студентами однакові вимоги й усуває суб’єктивізм в оціню-
ванні. Окрім того, студенти в процесі навчання також повинні адекватно оцінювати і власний рівень своєї 
підготовки. 

У чинній Програмі для немовних ЗВО України (2005 р.) не надано конкретні дані щодо вступного і вихід-
ного рівня володіння ІМ майбутніми вчителями ПШ, а вказано лише певні межі; студенти, які вступають 
на перший курс до ЗВО України для здобуття першого (бакалаврського) рівня, повинні мати відповідно до 
загальноєвропейської шкали оцінювання навчальних досягнень з ІМ не менше рівня В1 [7]. 

За CEFR рівень В1 рубіжний  (Threshold) передбачає, що студент може розуміти основний зміст чіт-
кого нормативного мовлення на теми, близькі й часто вживані на роботі, в навчанні, під час дозвілля тощо. 
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Може вирішити більшість питань під час перебування або подорожі у країні, мова якої вивчається. Може 
просто і зв'язно висловитись на знайомі теми або теми особистих інтересів. Може описати досвід, події, 
сподівання, мрії та амбіції, навести стислі пояснення і докази щодо точок зору та планів; рівень В2 просуну-
тий (Vantage) визначає, що студент може розуміти основну ідею тексту як на конкретну, так і на абстрактну 
тему, в тому числі дискусії за фахом; спілкуватися з носіями мови з такою швидкістю та спонтанністю, яка 
не завдає труднощів жодній зі сторін; чітко, детально висловлюватися на широке коло тем, виражати свою 
думку з певної проблеми, наводячи різноманітні аргументи за і проти [8]. 

Аналітичний огляд програмних вимог, нормативно-правових документів і міжнародних вимог щодо 
іншомовної практичної підготовки майбутнього вчителя ПШ дозволив нам дійти до висновку, що відповідно 
до підготовки студентів за спеціальністю 013 Початкова освіта, освітній рівень – перший (бакалаврський), 
вступний рівень повинен дорівнювати В1, а випусковий – В2; під час вступу на освітній ступінь “магістр” – 
В2, а випусковий – В2+ [2; 5]. Рівень володіння мовою на початку курсу значно впливає на зміст навчальних 
програм, що розробляються, та вихідний рівень студентів наприкінці курсу навчання, необхідно визначити 
реальний вступний рівень студентів першого курсу. 

З метою проведення моніторингу якості знань студентів першого курсу денної форми навчання освіт-
нього ступеня “бакалавр”, які навчаються за спеціальністю 013 “Початкова освіта”, з метою подальшого 
вдосконалення системи внутрішнього забезпечення якості підготовки фахівців у вересні 2017–2018, 2018–
2019, 2019–2020 і 2020–2021 навчальних років на факультеті дошкільної, початкової освіти і мистецтв Наці-
онального університету “Чернігівський колегіум” імені Т.Г.  Шевченка було здійснено вхідний контроль 
якості базових знань студентів.

Матеріалом для проведення тестування був стандартизований примірник тесту Prelimіnary Simple Paper 
6 PET (Preliminary English Test) (2015), розміщений на сайті https://www.cambridgeenglish.org/ [9]. Іспит 
Preliminary English Test (PET) – це другий тест із серії Кембриджських екзаменів, який перевіряє володіння 
письмовою та усною англійською мовою на середньому рівні. Іспит PET заснований на початку 1970-х років. 
У 1999–2004 роках був значно перероблений. У 2009 році був представлений спеціальний іспит PET for 
schools. Цей іспит абсолютно ідентичний звичайному PET з тією лише різницею, що теми, які поставлені 
в екзаменаційних матеріалах, стосуються школи і шкільного життя, що робить більш зручною здачу іспиту 
кандидатами, які не досягли 15-річного віку.

Тест PET містить 3 частини – Reading and Writing – 50 % від загальної оцінки іспиту (1 година 30 хви-
лин), Listening – 25 % (30 хвилин), Speaking – 25 % (10–12 хвилин). Загальна кількість часу, відведеного для 
проходження тесту, становила приблизно 2 години 10 хвилин. Наводимо фрагменти з різних частин тесту 
Prelimіnary Simple Paper 6 PET (Preliminary English Test) (2015). 

Оцінювання результатів тестування відбувалося за такою схемою: Pass with Distinction (зданий з відзна-
кою) – 85–100 %, рівень B2 за міжнародною шкалою; Pass with Merit, Pass (зданий) – 70–84 %, рівень B1 за 
міжнародною шкалою; Pass Level A2 (зданий на рівень А2) – 45–69 %, рівень A2 за міжнародною шкалою; 
Fail (не зданий) – 0–44 %, тест не складено.

У зрізі 2017–2018 навчального року брало участь 27 студентів, 2018–2019 навчального року – 25 сту-
дентів, у 2019–2020 навчального року – 26 студентів; у 2020–2021 – 13 студентів. Усього було протестовано 
91-го студента, переважно дівчат, віковий діапазон – 17–21 рік. За результатами тестування було укладено 
таблицю 1.

 Рис. 1. Фрагмент тесту Prelimіnary Simple Paper 6 PET (Preliminary English Test) (2015) з розділу Listening
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Рис. 2. Фрагмент тесту Prelimіnary Simple Paper 6 PET (Preliminary English Test) (2015) з розділу Reading and Writing

 
Рис. 3. Фрагмент тесту Prelimіnary Simple Paper 6 PET (Preliminary English Test) (2015) з розділу Reading and Writing

= 
Рис. 4. Фрагмент тесту Prelimіnary Simple Paper 6 PET (Preliminary English Test) (2015) з розділу Speaking

Результати проведеного нами тестування ми обробили методами математичної статистики – вирахову-
вали якість знань і абсолютну успішність. Якість знань ми розраховували шляхом підрахунку суми кількості 
тих студентів, які склали тест і продемонстрували за результатами тесту Рівень В1, В2 або А2, помножений 
на 100 % і поділений на загальну кількість студентів, які складали цей тест; абсолютна успішність – суми 
кількості тих студентів, які склали тест і продемонстрували за результатами тесту Рівень В1 та В2 (показник 
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А2 не входив до абсолютної успішності, оскільки відповідно до чинної Програми (2005) вступний рівень 
студента-першокурсника має бути не менше В1), помножений на 100 % і поділений на загальну кількість 
студентів, які складали цей тест.

Таблиця 1
Результати тестування студентів першого курсу освітнього ступеня бакалавр  

спеціальності 013 Початкова освіта (за шкалою Cambridge English Exams)

Рік Кількість  
студентів

В2 В1 А2 Не здано
85–100 % 70–84 % 45–69 % 0–44 %

2017–2018 27 – 3 13 11
2018–2019 25 – 1 12 12
2019–2020 26 – 1 13 12
2020–2021 13 – 1 6 6
Разом 91 – 6 44 41

На вхідному контролі результати проведеного тестування студентів першого курсу показали: у 2017–2018  
навчальному році – 59,25 % (абсолютна успішність) і 11,11 % (якість знань); у 2018–2019 навчальному 
році – 52 % (абсолютна успішність) і 4 % (якість знань); у 2019–2020 навчальному році – 53,84 % (абсо-
лютна успішність) і 3,84 % (якість знань) [4]; у 2020–2021 навчальному році – 53,85 (абсолютна успішність) 
і 7,69 % (якість знань). По роках показники абсолютної успішності та якості знань укладено в таблиці 2. 

Таблиця 2
Результати успішності тестування студентів першого курсу освітнього ступеня бакалавр 

спеціальності 013 Початкова освіта (абсолютна успішність і якість знань)

Рік Кількість
студентів

Абсолютна успішність Якість знань
кількість % кількість %

2017–2018 27 16 59,25 3 11,11
2018–2019 25 13 52 1 4
2019–2020 26 14 53,84 1 3,84
2020–2021 13 7 53,85 1 7,69
Разом 91 50 6

Кількісний аналіз результатів тестування студентів першого курсу на вхідному контролі дозволяє зро-
бити такі висновки. Студенти показали низький рівень сформованості іншомовної комунікативної компе-
тентності, із 91-го протестованого студента лише 6 студентів (6,59 %) досягли очікуваного рівня В1, 44 сту-
дента (48,35 %) досягли рівня А2, а 41 студент (45,05 %) взагалі не склав тест. Результати проведеного нами 
тестування за чотири роки майже не відрізняються по роках. Усне опитування студентів першого курсу 
також показало, що деякі з них взагалі не вивчали англійську мову в школі, а вивчали інші іноземні мови – 
французьку або німецьку. Також проведені нами раніше дослідження засвідчили низький рівень критичного 
мислення студентів [1; 3], яке є основою навчальної діяльності сучасного студента.

Висновки. Отже, аналіз результатів зрізу рівня володіння студентами-першокурсниками освітнього сту-
пеня “бакалавр”, які навчаються за спеціальністю 013 “Початкова освіта, іншомовною комунікативною ком-
петентністю, який проводився у вересні 2017–2018, 2018–2019, 2019–2020 і 2020–2021 навчальних років, 
засвідчив, що значна кількість вступників не має рівня В1, який Програма (2005) вважає цільовим вхідним 
рівнем для навчання ІМ на першому курсі, що вимагає від ЗВО за короткий термін сформувати іншомовну 
комунікативну компетентність в усіх видах мовленнєвої діяльності. Оскільки в більшості першокурсників 
рівень володіння ІМ знаходиться на елементарному рівні, необхідно ефективно організовувати освітній про-
цес, зважаючи на обмежену кількість аудиторних годин, які виділяються для вивчення ІМ на немовних спе-
ціальностях ЗВО України, що змушує шукати нові стратегії іншомовної практичної підготовки майбутніх 
учителів ПШ. 
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Konotop O. S. Testing of the level of formation of foreign language communicative competence of future primary 
teachers 

The article highlights the problem of quality training of future primary school teachers. The procedure of monitoring 
the level of proficiency of first-year students, bachelor's degree students majoring in 013 Primary Education, foreign language 
communicative competence, which was conducted in September 2017-2018, 2018-2019, 2019-2020 and 2020-2021 academic 
years, is described. The test material was a standardized copy of the Preliminary Simple Paper 6 PET (Preliminary English 
Test) (2015). The results of the testing were evaluated according to the Cambridge English Exams scale, the absolute success 
and quality of knowledge were determined. Our testing of 91 first-year students majoring in 013 Primary full-time education 
showed the following results: in the 2017-2018 academic year – 59.25% (absolute success) and 11.11% (quality of knowledge); 
in the 2018-2019 academic year – 52% (absolute success) and 4% (quality of knowledge); in the 2019-2020 academic year – 
53.84% (absolute success) and 3.84% (quality of knowledge); in the 2020-2021 academic year – 53.85 (absolute success) 
and 7.69  (quality of knowledge). Only 6 students (6.59%) reached the expected level of B1; 44 students (48.35%) reached 
the A2 level and 41 students (45.05%) did not pass the test at all. The results of our testing over four years are almost the same. 
It was concluded that most freshmen have a level of mastery of foreign language communication competence at the elementary 
level, so it is necessary to effectively organize the learning process, given the limited number of classroom hours allocated for 
learning a foreign language in non-language specialties.

Key words: English language, primary education, bachelor, testing, foreign language communicative competence, future 
primary school teacher, monitoring of knowledge quality, absolute success, quality of knowledge.



167

Випуск 79 том 1’2021  Серія 5. Педагогічні науки: реалії та перспективи

УДК 372.881.1
DOI https://doi.org/10.31392/NPU-nc.series5.2021.79.1.35

Котвіцька А. А., Буданова Л. Г.

ҐЕНЕЗА ІДЕЇ ВИЯВЛЕННЯ ТА НАВЧАННЯ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНО ЗДІБНОЇ ОСОБИСТОСТІ 

Статтю присвячено проблемі розвитку обдарованості. Проаналізовано філософську, історичну, психолого-педа-
гогічну літературу з даної проблеми, проведено порівняльний аналіз реалізації проблеми навчання та виховання обда-
рованої особистості в історичні часи. Простежено основні тенденції розвитку даної проблеми, відокремлено загальні 
підходи, форми та методи цілеспрямованої роботи з обдарованими дітьми та молоддю.

Встановлено, що з давніх часів висловлювалася думка про необхідність урахування індивідуальних здібностей 
особистості в процесі навчання. Досягнення вчених у різні періоди заклали основу для подальшого розвитку теорії 
навчання талановитих дітей та підлітків. Зокрема, певні положення вчених стали в нагоді в подальших наукових 
дослідженнях: інтелектуальні здібності є особливо динамічними утвореннями, розвиток інтелектуальних здібностей 
особистості нерозривно пов'язаний з іншими сферами її безпосереднього розвитку, підвищенням якості особистих 
здібностей, що сприяє використанню спеціально розроблених моделей, а потужна педагогічна підтримка може забез-
печити успіх навчання, виховання та розвиток інтелектуальних здібностей особистості.

На основі аналізу сучасної наукової літератури визначено, що здібність – це індивідуально-психічні характеристи-
ки людини, які відповідають вимогам певної діяльності та є умовою її успішного здійснення.

На цьому рівні розвитку людських здібностей вона підтримує таку ієрархічну послідовність: здібності – обдаро-
ваність – талант – геніальність. Дослідження довели, що інтелектуальні здібності займають особливе місце серед 
різних груп здібностей. На основі ретроспективного аналізу встановлено, що під інтелектуальними здібностями 
ми розуміємо психічні особливості людини, що дозволяють їй успішно вирішувати різні інтелектуальні задачі, тоб-
то знаходити, обробляти, аналізувати та свідомо оцінювати інформацію з різних джерел і на цій основі приймати 
обґрунтовані рішення та застосовувати їх на практиці.

Ключові слова: відхилення, геніальність, дар, задатки, здібність, особистість, талант.

В умовах світової соціально-економічної конкуренції добробут кожної країни залежить від низки певних 
факторів, серед яких одним із провідних є успішна освітня діяльність навчальних закладів щодо підготовки 
підростаючого покоління та молоді до дорослого життя. Водночас особливої уваги потребують інтелекту-
ально здібні діти та молодь, оскільки саме вони в недалекому майбутньому мають представляти еліту укра-
їнського суспільства на міжнародній арені, вирішувати різні складні проблеми та своїми зусиллями сприяти 
процвітанню нашої держави та зайняттю нею гідного місця серед інших держав світової спільноти.

Аналіз наукової літератури свідчить, що праці багатьох науковців охоплюють певні аспекти проблеми. 
Таким чином, такі відомі зарубіжні мислителі та вчені, як Ф. Бекон, Я. Коменський, Т. Гоббс, Дж. Локк, 
Ж.-Ж.  Руссо,  Ф. Гальтон,  Дж. Гілфорд,  К. Хеллер зробили вагомий внесок у розвиток ідеї виявлення 
та навчання здібної (обдарованої) особистості в різні історичні періоди. У контексті вивчення феномену інте-
лектуальних здібностей людини в теоретичних працях науковців-дослідників О. Антонової, О. Кульчицької, 
Н. Лейтеса, В. Моляка, С. Рубінштейна, С. Сисоєвої, В. Ушмарової, В. Шадрикова та інших надається визна-
чення таких основних понять, як “геніальність”, “здібність”, “інтелект” “обдарованість” і “талант”. Наукові 
праці Б. Ананьєва, В. Доротюк, Н. Завгородньої, Ж. Піаже, В. Радула, В. Уварова, М. Холодної та інших 
розкривають сутність ключового терміна нашого дослідження – “інтелектуальні здібності”.

Мета статті – з’ясувати ідеї виявлення й навчання інтелектуально обдарованої особистості та проаналі-
зувати стан досліджуваної проблеми. 

На основі вивчення еволюції уявлень про здібності та таланти особистості встановлено, що перші гадки 
про надзвичайні здібності людини та причини їх виникнення сформувалися ще в античному суспільстві. 
Крім того, в той час висловлювалися відповідні думки щодо необхідності диференційованого підходу до 
навчання та виховання дітей відповідно до їхніх здібностей, хоча вважали, що ці здібності визначаються 
насамперед соціальним походженням людини [4]. Мислителі пояснювали цей факт тим, що сини знатних 
батьків мають вроджені інтелектуальні таланти і тому можуть успішно вчитися. Вважалося, що діти з бідних 
сімей не можуть мати здібностей до навчання, тому їхнім життєвим призначенням була виключно фізична 
праця. Отже, на думку відомого китайського мислителя Конфуція, лише знатні люди мають схильність до 
навчання і мають високі моральні якості, а тому відповідають за порядок у суспільстві [4].

Зазначимо, що в античному суспільстві слово “геній” (лат. Genius – дух) означало духів, відповідальних 
за людський успіх. Античні мислителі вважали генія міфічною фігурою, а геніальність – свого роду ірра-
ціональним натхненням [6]. На переконання стародавніх мислителів, феномен геніальності безпосередньо 
пов’язаний з діяльністю людини в мистецтві. Так, Платон зазначав, що Гомер створює геніальні твори “ні 
від мистецтва та знання, а від божественного приречення й одержимості” [6]. Науковці-дослідники пере-
конливо доводять, що в античному суспільстві поняття мистецтва, науки та почесної діяльності чітко не 
відокремлювались, тому висновки стародавніх учених про геніальність людини не завжди обмежувалися 
сферою мистецтва [7; 8]. 
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За результатами наукового пошуку з’ясовано, що античні філософи, переконавшись у божественному 
походженні геніальності людини, не розуміли ролі освіти в розвитку талановитої особистості. Водночас 
зазначимо, що деякі з древніх мислителів звертали увагу на необхідність навчання та виховання обдарова-
них дітей та підлітків як необхідної умови забезпечення їхньої конструктивної ролі в суспільстві. Науко-
вець-дослідник О. Є. Антонова підкреслює, що Сократ обстоював ідею про важливість освіти й виховання 
“могутніх духом” людей, бо, на його думку, тільки в такому разі вони можуть стати справжніми благодій-
никами людства [1]. У свою чергу видатний філософ Аристотель підкреслював, що людина є суспільною 
істотою, а життя в суспільстві вимагає усвідомленого здійснення молоддю соціально значущих вчинків [1].

На переконання науковців (В. Бозаджиєва, В. Кукушина, М. Воронцова), порівняно з давньогрецькими 
мислителями римські філософи спостерігали у феномені геніальності не тільки збережувальну, але й творчу 
силу [1; 2]. Відповідно до їхніх поглядів, можливість вираження індивідуальних здібностей особистості 
також залежить від її пізнавальних та вольових зусиль. Дослідник Н. А. Карпенко нагадує, що відомий 
римський педагог Марк Фабій Квінтиліан стверджував, що “найкращих результатів у процесі навчання 
й розвитку учнів досягають у тому разі, коли виховний вплив відповідає їхнім природним обдаруванням 
та здібностям” [2].

За результатами наукового пошуку з’ясовано, що інші терміни, які відображають розвиток здібностей 
особистості, використовувались із давніх часів. Дослідження довело, що стародавні мислителі вживали 
слово “талант” одночасно зі словом “геній”, але довгий час слово “талант” використовувалося як назва 
великої кількості золота [9]. Однак визначення цього слова змінюється: воно починає означати високий сту-
пінь розвитку здібностей особистості до здійснення певного виду (видів) діяльності. Між іншим, науковець 
R. B. Cattell у своїх працях доводить, що талант посів в ієрархії рівнів розвиненості здібностей особистості 
трохи нижчий щабель від геніальності, яку визначали як найвищий рівень їх прояву [6].

Крім того, проведене дослідження підтверджує, що ідея про божественне походження здібностей осо-
бистості в період Середньовіччя підкріплювалася на рівні релігійних догм. Як було встановлено в цер-
ковних трактатах, все, що відбувається в житті людини, є даром від Бога [4]. Втім, людина матеріально 
та духовно схожа на Бога, тому вона також має певну свободу дій. Одним словом, особистість, яка володіє 
цим даром, може або втілити його у своєму житті, або, навпаки, ігнорувати свою обдарованість [8]. Отже, 
проведений аналіз наукових праць підтверджує, що саме від слова “дар” пізніше утворилося поняття 
“обдарованість” [1; 7]. 

Як свідчать результати наукового пошуку, лише в епоху Відродження сприйняття людьми здібностей осо-
бистості зазнало серйозних змін, коли в суспільстві були відроджені й повністю розвинені ідеали Стародав-
ньої Греції, що змусило мислителів приділити більше уваги досягненню цієї мети [1; 7]. Отже, мислителі-
гуманісти стверджують, що право на освіту має лише людина, яка має необхідні здібності. На переконання 
науковців М. Івлєвої та В. Іноземцева, “на етапі зародження капіталістичних відносин виник своєрідний 
культ видатної, яскравої особистості, яка значно перевершувала пересічну людину за своїми природними 
задатками та здібностями” [1; 2]. У зв’язку з викладеним вище можна стверджувати, що саме в епоху Відро-
дження сформувалося “смислове ядро обдарованої особистості” [4]. Резюмуючи, Ренесанс суттєво вплинув 
на подальшу історію людства, а гуманістичні підходи його діячів до розвитку індивідуальних здібностей 
знайшли своє втілення в працях інших прогресивних учених і просвітителів.

Науковець Бекон (Ф. Бекон) займає важливе місце в дослідженні цієї проблеми, він перший запропонував 
знайти суть таланту в поєднані інтелекту особистості та сили волі, оскільки просвітлений розум і вільна 
воля повинні взаємодіяти між собою [5].

Результати здійсненого наукового пошуку дозволяють стверджувати, що видатний педагог Я. Комен-
ський приділяв багато уваги вивченню індивідуальних здібностей учнів. Він визнавав, що кожна дитина має 
певні природні дані та здібності з народження. За поглядами вченого, розвиток природних здібностей дітей 
відбувається в процесі здобування ними шкільної освіти, причому в одному класі можуть успішно навчатися 
учні з різним рівнем здібностей [3]. На думку Я. Коменського, “особливу увагу вчитель має приділяти роботі 
зі здібними школярами, адже їхній активний розум, не будучи зайнятим чимось корисним, займеться непо-
трібним, порожнім і згубним” [3]. Зауважимо, що багато поглядів Я. Коменського на проблему обдарованих 
учнів сьогодні мають практичне значення, одночасно відзначимо, що загалом його ідеї з цього питання 
є помітно суперечливими. На думку педагога, “надзвичайні здібності – це певне відхилення від норми, що 
вимагає коригування за допомогою правильного виховання з метою повернення дитини до “нормального” 
(тобто середнього) рівня” [3].

Думки Ж.-Ж. Руссо щодо досліджуваної проблеми становлять значний інтерес. На його думку, вчитель 
повинен організовувати навчальну діяльність для дітей лише на основі поглибленого вивчення їхніх особис-
тих здібностей, щоб не руйнувати позитивні природні задатки кожної дитини [5; 3]. 

Якісно новий етап розроблення досліджуваної проблеми розпочався з публікацій інноваційних ідей 
Ф. Гальтона, який у своїх роботах визначив основні детермінанти здібностей особистості та їх розвитку 
[8]. Одночасно він довів існування тісного взаємозв'язку загальних та спеціальних здібностей, розробив 
кількісні методи вимірювання цих здібностей. Вчений також запровадив термін “тест” для наукового вико-
ристання і вперше почав використовувати тести для діагностики навчальних досягнень учнів.
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Під час дослідження також було встановлено, що важливим внеском у вирішення проблеми інтелекту-
альних здібностей у зарубіжній науковій думці є роботи відомого французького психолога А. Біне. На його 
думку, “основним фактором розвитку інтелектуальних здібностей дитини є цілеспрямований розвиток її 
інтелекту в процесі навчання” [5]. Однак багато відомих послідовників А. Біне (Е. Еббінгауз, Г. Мюллер, 
Г. Мюнстерберг, Е. Торндайк, В. Штерн та ін.) не погоджувались з його поглядами, а розглядали інтелект як 
стійке генотипічне ставлення людини, що стабілізується в дитинстві [5].

Дослідження показало, що прихильники асоціативної психології (В. Вундт, Д. Мілл, Г. Спенсер, Т. Зіген) 
також зробили важливий внесок у вирішення проблеми інтелектуальних здібностей, запропонувавши так 
званий функціональний підхід. У своїх наукових працях вищезгадані науковці першочергову увагу приділя-
ють вивченню пізнавальних процесів дитини (мислення, уваги, пам’яті, сприйняття тощо). Водночас цими 
вченими розроблені методи вимірювання індивідуальних відмінностей особистості, які продемонстрували 
високу здатність їх виявляти та фіксувати [8].

Наприкінці 20 ст. концептуальні моделі таких вчених, як Е. Боно, К. Клуге, Д. Рензуллі, Д. Фрімен, 
К. Хеллер та ін., внесли важливий вклад у розроблення проблеми здібностей дітей та підлітків до закор-
донної наукової думки. На думку сучасних учених, серед цих моделей найбільший інтерес викликає так 
звана “модель людського потенціалу” Д. Рензуллі. На переконання автора цієї моделі, “поведінка високо-
інтелектуальної людини визначається взаємодією трьох груп її якостей і властивостей: 1) видатних загаль-
них і (чи) спеціальних здібностей; 2) чітко вираженої мотивації, що забезпечує високий рівень включення 
в поставлене завдання; 3) високого рівня прояву креативності” [1; 7]. У своїх працях учений стверджує, що 
талановита особистість або має всі вищезазначені властивості та якості, або здатна до їх розвитку та вияву 
в будь-якій галузі діяльності [1]. Крім того, Д. Рензуллі вважав, що в процесі навчання таких учнів важливо 
надати різноманітні освітні можливості, адже лише в цьому випадку кожен може створити найкращі умови 
для подальшого розвитку своїх виняткових здібностей. 

У контексті поставленої проблеми також варті уваги висновки К. Хеллера. Науковець вважав, що бага-
тофакторні моделі обдарованості є найефективнішими та найрізноманітнішими серед різних діагностич-
них методик для педагогічної галузі. Науковий пошук довів, що важливою перевагою К. Хеллера та його 
колег-однодумців було створення моделі обдарованості дитини, що отримала назву “Мюнхенська модель”. 
Разом із тим модель обдарованості, яка була запропонована А. Танненбаум, також є перспективною для 
галузі науки та освіти. На думку автора, “структура обдарованості включає загальні здібності, спеціальні 
здібності, мотиваційно-особистісні фактори; фактори середовища” [2; 8].

Результати проведеного дослідження доводять, що за радянські часи через різні політичні заборони 
протягом тривалого часу наукових розвідок щодо проблеми розвитку здібностей людей не проводилось. 
Ситуація почала покращуватися лише в другій половині ХХ століття. Зокрема, такі науковці, як Н. Лейтес, 
О. Леонтьєв, О. Матюшкін, О. Савенков, Б. Теплов, В. Шадриков, зробили значний внесок у вирішення 
зазначеної проблеми [1; 2].

Загальновідомо, що концепція інтелектуальної обдарованості, яка була розроблена М. Холодною, має 
значну наукову цінність. Автор переконливо доводить, що про інтелектуальну обдарованість можна гово-
рити лише тоді, коли існує відповідність між розумовою працездатністю, особистою інтелектуальною пове-
дінкою та об’єктивними вимогами поточної ситуації [2].

У контексті дослідження слід також звернути увагу на концептуальні положення, сформульовані в рамках 
наукових досліджень щодо проблеми обдарованості, навчання високоздібної особистості. Ці дослідження 
були проведені працівниками Інституту психології імені Г. С. Костюка НАПН України. Маємо підкреслити, 
що, вивчаючи проблему “Психологічні фактори розвитку обдарованої особистості”, науковці розглядали 
екстраобдаровану особистість як носія цінностей, самосвідомості та інтелектуальної зрілості, разом із тим 
системні фактори розвитку обдарованої особистості ідентифікуються як рівень духовного розвитку особис-
тості, рівень особистісного розвитку і рівень інтелектуальної зрілості [1]. 

Висновки. Таким чином, аналіз наукової літератури демонструє, що проблема інтелектуальних здібнос-
тей особистості вже давно є в центрі уваги відомих мислителів. Однак педагогічна цінність багатьох ідей 
того часу применшується прагненням їхніх авторів розкрити суть таланту та причини його виникнення, 
насамперед шляхом звернення до божественних сил. Також слід зазначити, що на цьому етапі суспільства 
вперше були зроблені важливі висновки про необхідність пильної уваги викладачів до навчання та вихо-
вання обдарованих дітей та молоді. Водночас основні теорії інтелекту, сформовані на різних етапах істо-
рії наукової думки, концепції розвитку інтелектуальних здібностей особистості заклали основи для розро-
блення сучасних моделей розвитку цих здібностей у людей.
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Kotvitska A. A., Budanova L. G. Genesis of the idea of detecting and teaching an intellectually capable personality
The article is devoted to the problem of genius development. The philosophical, historical, psychological and pedagogical 

literature on this problem is analyzed, the comparative analysis of realization of a problem of the genius personality’s training 
and education in historical times is carried out. The main tendencies of development of this problem are traced; the general 
approaches, forms and methods of purposeful work with genius children and youth are separated.

It is established that from ancient times the opinion was expressed about the necessity to take into account the personali-
ty’s individual abilities in the learning process. Scientists’ achievements in different periods laid the foundation for the further 
development of the theory of teaching talented children and adolescents. In particular, the following scientists’ provisions have 
become useful in further research: intellectual abilities are particularly dynamic formations, the development of the personal-
ity’s intellectual abilities is inextricably linked with other areas of its direct development, the quality of improving of personal 
abilities contributes to the use of specially designed models to ensure the success of training, education and development 
of the individual’s intellectual abilities.

Based on the analysis of modern scientific literature, it is determined that ability is an individual mental characteristics 
of a person that meet the requirements of a particular activity and is a condition for its successful implementation. At this level 
of human abilities development, it maintains the following hierarchical sequence: capability – cleverness – talent – genius. 
Studies have shown that intellectual abilities have a special place among different groups of abilities. Based on retrospective 
analysis, it is established that by intellectual abilities we mean persons’ mental characteristics that allow them to successfully 
solve various intellectual problems, e.g. to find, process, analyze and consciously evaluate information from different sources 
and on this basis to make informed decisions and apply them in practice.

Key words: deviation, genius, gift, cleverness, ability, personality, talent.
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ВОКАЛЬНО-ХОРОВЕ ВИКОНАВСТВО ЯК ВИД ІНТЕРАКТИВНОГО МУЗИКУВАННЯ 
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА  

У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ

У статті обґрунтовано проблему вокально-хорового виконавства як виду інтерактивного музикування майбут-
ніх учителів музичного мистецтва у процесі професійної підготовки. Зауважено, що важливу роль у професійній 
підготовці майбутнього вчителя музики відіграють диригентсько-хорові дисципліни, адже домінуючим видом діяль-
ності закладів загальної освіти є хоровий спів. Проаналізовано ґрунтовні наукові дослідження даного феномена 
в галузі педагогіки, психології, мистецтвознавства. Визначено, що перспективними напрямами в музично-творчому 
розвитку майбутніх фахівців є включення в процес професійної підготовки різних форм музикування.  У вивченні 
проблеми вокально-хорового виконавства як виду інтерактивного музикування майбутніх учителів музичного мис-
тецтва виокремлено та проаналізовано поняття “інтерактивний метод”, “інтерактивне навчання”, “інтерак-
тивне музикування”. Уточнено поняття “інтерактивне музикування майбутніх учителів музичного мистецтва”. 
Обґрунтовано можливості вокально-хорового виконавства у формуванні креативності, ініціативності, самороз-
витку, творчої індивідуальності майбутнього фахівця. Визначено, що вокально-хорове виконавство як вид інтер-
активного музикування є результатом взаємно спланованої художньо-творчої діяльності студента та викладача, 
що включає пізнавально-дослідницьку роботу у сфері різновидів мистецтва; художньо-естетичну діяльність; орга-
нізаційний компонент. Авторами стверджується, що вокально-хорове виконавство як вид інтерактивного музику-
вання є синкретичним процесом та буде успішним у взаємозв’язку з елементами музично-танцювальної діяльності, 
музично-поетичної та сценічної творчості майбутніх учителів музичного мистецтва, дозволить інтенсифікувати 
процес розуміння та творчого використання знань у формуванні вмінь пошуку раціональних підходів до оволодіння 
інформацією і збільшить мотивацію майбутніх фахівців до творчо-пошукової активності в процесі професійної 
підготовки. Звернено увагу на необхідність пошуку інноваційних методів та прийомів удосконалення даного процесу 
у вивченні досвіду використання комп’ютерних програм для творчого інтерактивного музикування у вокально-хоро-
вій діяльності студентів.

Ключові слова: вокально-хорове виконавство, диригентсько-хорові дисципліни, інтерактивне музикування, май-
бутні вчителі музичного мистецтва, професійна підготовка, інтерактивні методи, інтерактивне навчання, синкре-
тичність. 

В умовах реформації сучасної освіти першочергового значення набувають всебічний розвиток особис-
тості, її талантів, інтелектуальних та творчих здібностей, формування цінностей, необхідних для успішної 
самореалізації, що вимагають переосмислення форм і змісту професійної підготовки висококваліфікованого 
фахівця, зокрема майбутнього вчителя музичного мистецтва.

Професійна підготовка майбутніх учителів музичного мистецтва у вищій школі є складним і багатопла-
новим процесом, який завжди орієнтувався на збільшення обсягу вокально-хорової роботи зі студентами, 
адже це – запорука формування музично-естетичних смаків молоді, розширення музичного світогляду, зба-
гачення емоційної сфери, розвиток музично-творчих здібностей. 

Аналіз наукових джерел свідчить, що проблема професійної підготовки майбутніх учителів музичного 
мистецтва є предметом дослідження багатьох науковців. У працях Е.  Абдуліна, О.  Апраксіна, А.  Козир, 
Г. Побережної, О. Щолокової звернено увагу на пошук шляхів удосконалення процесу професійної підго-
товки та професійного становлення майбутніх учителів музичного мистецтва до продуктивної діяльності. 
До питань вокальної та хорової підготовки звертаються В. Живов, І. Алієв, Л. Безбородова, Л. Пашкіна. 
У працях Б. Крітського, Г. Стулової, Ю. Цагарелі підкреслюється особливе значення вокально-хорової діяль-
ності у формуванні саморозвитку майбутніх фахівців педагогічного напряму. Проблеми вокально-хорового 
виконавства розроблені в дослідженнях В. Антонюк, Д. Болгарського, К. Ольхової, В. Соколова з точки зору 
психолого-педагогічних, методичних напрямів. Ґрунтовні наукові дослідження в галузі педагогіки, психо-
логії, мистецтвознавства в центр уваги ставлять розвиток творчої особистості майбутнього фахівця (О. Руд-
ницька, Л. Масол, Л. Хлєбнікова, О. Ростовський, Л. Беземчук).

Перспективними напрямами в музично-творчому розвитку майбутніх фахівців є включення в процес 
професійної підготовки різних форм імпровізації, композиторської творчості (Л. Мун, В. Усачова), звуко-
режисури, редагування (В. Красильников), музикування у взаємодії (інтерактивного музикування) (Т. Роки-
тянська, Т.  Боровик, Т.  Тютюннікова), ансамблевих форм музикування (Б.  Асаф’єв, Б. Брилін, Н.  Біла, 
І. Хвостова). 

Вивчення наукових джерел свідчить про те, що все більшу увагу сучасних учених привертають дослі-
дження щодо впровадження нових форм та видів у процесі професійної підготовки майбутнього вчителя 
музики, що ґрунтується на індивідуальному підході навчання, адже організація різновидів вокально-хоро-
вої роботи свідчить про широкі можливості даного процесу в оволодінні комплексом фахових компетенцій 
та набутті особистісних якостей фахівця, але маловивченим залишається питання вокально-хорового вико-
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навства як виду інтерактивного музикування майбутніх учителів музичного мистецтва у процесі професій-
ної підготовки. 

Мета статті – проаналізувати поняття та обґрунтувати значення вокально-хорового виконавства як виду 
інтерактивного музикування майбутніх учителів музичного мистецтва в процесі професійної підготовки.

У процесі професійної підготовки майбутніх учителів музики, зокрема на індивідуальних дисциплінах 
вокально-хорового циклу, важливу роль відіграє використання інтерактивних технологій навчання. 

На думку вчених, включення інтерактивних методик у процес вокально-хорової підготовки студентів 
суттєво вплинуть на зростання творчого компоненту навчання і виховання, активізують роль усіх учасників 
навчального процесу, зміцнюючи творчо-пошукову самостійність студентів [3, с. 71–77].

У наукових працях увагу переважно звернено до музично-інструментальних видів інтерактивного музи-
кування, проте можливості вокально-хорового виконавства в даному аспекті досить широкі та займають 
надзвичайно важливе місце в професійній підготовці майбутнього фахівця, виступаючи як засіб творчого, 
когнітивного, емоційного та естетичного розвитку молоді, адже полягають у художньо-образному освоєнні 
дійсності через пізнання, творчість, самовираженість суб’єкта.

У вивченні проблеми вокально-хорового виконавства як виду інтерактивного музикування майбут-
ніх учителів музичного мистецтва виокремимо поняття “інтерактивний метод”, “інтерактивне навчання”, 
“інтерактивне музикування”. 

Розділяючи поняття “музикування” та “інтерактивне музикування”, зазначимо, що до музикування 
належать різні форми музично-творчої діяльності з поступовим ускладненням творчих завдань, серед яких 
читання нот з аркушу, підбір мелодій по слуху, транспонування, аранжування, імпровізація, створення 
музичних творів [1, с. 123–127], тоді як “інтерактивне музикування” – поняття нове, ґрунтовніше та вибудо-
вується на основі диверсифікації навчальних технологій, їх синтезу із традиційними для переорієнтування 
навчального процесу в більш ефективний і цілеспрямований. 

Як зазначає А. Альгейс, “інтерактивне навчання є спеціальною формою організації пізнавальної діяль-
ності, яка передбачає цілком конкретну та прогнозовану мету, яка полягає у створенні таких умов навчання, 
за яких учень (студент – авт.) відчуває свою успішність, свою інтелектуальну спроможність, що робить про-
дуктивним сам процес навчання” [1]. Автор переконує, що таке навчання надасть знання і навички, а також 
дозволить створити базу для роботи з вирішення практичних проблем у майбутній діяльності. 

Інтерактивне музикування за своєю природою є творчим процесом та основою інтерактивного навчання 
майбутніх учителів музичного мистецтва в процесі професійної підготовки. Метою використання інтер-
активного музикування є розвиток у студентів ініціативи, самостійності, критичного мислення, творчості.

Вокально-хорове виконавство майбутнього фахівця розглядається як вид інтерактивного музикування 
в умовах рівноправних партнерських стосунків між викладачем і студентом, які взаємно визначають мету 
їхньої діяльності, способи, засоби, в тому числі художньо-виражальні.

Взаємний пошук вирішення творчої задачі дає можливість обмінюватися думками, знаннями, способами 
діяльності та формує власну позицію студента, самостійність, саморефлексію. Викладач як організатор 
процесу допомагає розкриттю творчої індивідуальності, розвиває вміння зіставляти альтернативні рішення 
та сприяє пошуку нетипових способів розв’язання проблем.

Таким чином, вокально-хорове виконавство як вид інтерактивного музикування є результатом взаємно 
спланованої художньо-творчої діяльності студента та викладача, що включає пізнавально-дослідницьку 
роботу у сфері різновидів мистецтва; художньо-естетичну діяльність; організаційний компонент.

Пізнавально-дослідницький напрям у забезпеченні формування творчої індивідуальності майбутніх 
учителів музики передбачає здатність майбутнього фахівця поєднувати різні способи пізнання, що веде 
до пошуку художніх образів, які співвідносяться з художньою ідеєю творів в естетично визначеній формі. 
Поглиблення мистецтвознавчої компетенції майбутніх учителів музики в процесі самостійної дослідницької 
роботи закладає основу для збагачення знань новітніми технологіями, інноваційними методиками, формами, 
видами, методами роботи [5, с. 57–59], “теоретичні знання стають основою для вирішення багатьох худож-
ньо-виконавських та педагогічних завдань”, зважаючи, що набуття загальних і фахових компетенцій май-
бутніх учителів музичного мистецтва відбувається за принципом “від загального до часткового” [2, c. 19].

Націленість на розвиток творчої індивідуальності студентів у процесі інтерактивного музикування роз-
криває педагогічні можливості майбутніх учителів музики з їхнім реальним художньо-творчим досвідом зі 
сформованою потребою до прекрасного.

Аспект “інструментальності” інтерактивного музикування майбутнього фахівця спрямований на вико-
нання цільових функцій вокально-хорової діяльності за допомогою правильної організації даного процесу, 
підбору ефективних методів та прийомів.

Саме включення в систему інтерактивних методів, на відміну від активних, передбачають орієнтування 
на ширшу взаємодію учасників цього процесу з домінуванням їхньої стійкої активності.

До складників інтерактивного музикування в процесі вокально-хорового виконавства відносять: моде-
лювання (співвідношення себе з композитором та автором тексту, розуміння сутності твору та його важли-
вості для індивідуально-творчого росту особистості); створення вокальних імпровізацій на основі отрима-
ного образу, разом зі здійсненням творчого відбору виразних засобів й інтонацій, що повніше розкривають 
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життєвий зміст твору та творчий задум автора; створення музики (вокальної партії) до віршованих текстів, 
спрямоване на осягнення композиційної логіки, і можливість проявити себе як композитор-аматор. Таким 
чином, реалізується принцип єдності діяльності композитора-виконавця-слухача та “створює у кожного 
учасника творчого процесу ілюзію активної участі у створенні “музичного шедевра” [1, c. 123–127].

На нашу думку, вокально-хорове виконавство як вид інтерактивного музикування є синкретичним проце-
сом та буде успішним у взаємозв’язку з елементами музично-танцювальної діяльності, музично-поетичної 
та сценічної творчості, які спроможні розкрити творчий потенціал майбутнього фахівця, сприяють імпрові-
заційності, мобільності, індивідуальності та дозволяють набути досконалої віртуозності виконання, зберіга-
ючи естетичну, пізнавальну, оціночну, перетворювальну, розважально-рекреаційну і комунікативну функції.

У зв’язку з цим розвиток творчих здібностей студента (музичних, художніх, артистичних) займає першо-
чергове значення на заняттях вокально-хорового циклу, адже сприяє оригінальності та креативності в май-
бутній професійній діяльності.

Вокально-хорове виконавство як вид інтерактивного музикування дозволяє інтенсифікувати процес 
розуміння та творчого використання знань, формує вміння пошуку раціональних підходів до оволодіння 
інформацією, збільшує мотивацію майбутніх фахівців, сприяє пошуковій активності, такий процес має осо-
бистісний характер для становлення майбутнього професіонала.

Висновки. Розвиток вокально-хорового виконавства як виду інтерактивного музикування майбутніх 
учителів музичного мистецтва є маловивченою, але важливою частиною роботи в процесі професійної під-
готовки, адже сприяє формуванню індивідуальних творчих здібностей, креативних якостей особистості. 
Перспективами подальших наукових досліджень можуть стати пошуки інноваційних методів і прийомів 
удосконалення даного процесу, вивчення досвіду використання комп’ютерних програм для творчого інтер-
активного музикування у вокально-хоровій діяльності студентів, адже “вокально-хорове виконавство – це 
неповторне багатство духовної культури народу; не тільки цінний спадок минулого, але й джерело розвитку 
сучасної музичної культури” [6, c. 491–494].
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Kravtsova N. Ye., Belozerska A. O., Shvets I. B., Kravchenko I. M. Vocal and choral performance as a kind of 
interactive music making of future teachers of music art in the process of professional training

The article substantiates the problem of vocal and choral performance as a type of interactive music making of future music 
teachers in the process of professional training. It is noted that conducting and choral disciplines play an important role in 
the professional training of future music teachers, because choral singing is the dominant activity of general education insti-
tutions. Thorough scientific researches of this phenomenon in the field of pedagogy, psychology, art history are analyzed. It is 
determined that promising areas in the musical and creative development of future professionals are the inclusion in the process 
of professional training of various forms of music making. In studying the problem of vocal and choral performance as a type 
of interactive music making for future music teachers, the concepts of "interactive method", "interactive learning", "interactive 
music making" are singled out and analyzed. The concept of "interactive music making of future teachers of music art" is spec-
ified. Possibilities of vocal and choral performance in the formation of creativity, initiative, self-development, creative individu-
ality of the future specialist are substantiated. It is determined that vocal and choral performance as a type of interactive music 
making is the result of mutually planned artistic and creative activity of a student and a teacher, which includes cognitive-re-
search work in the field of art forms; artistic and aesthetic activities; organizational component. The authors argue that vocal 
and choral performance as a form of interactive music is a syncretic process and will be successful in conjunction with elements 
of music and dance, music, poetry and stage creativity of future music teachers and will intensify the process of understanding 
and creative use of knowledge, formation the ability to find rational approaches to mastering information and increase the moti-
vation of future professionals to creative and exploratory activity in the process of training. Attention is drawn to the need to 
find innovative methods and techniques to improve this process in the study of the experience of using computer programs for 
creative interactive music in vocal and choral activities of students.

Key words: vocal and choral performance, conducting and choral disciplines, interactive music making, future teachers 
of musical art, professional training, interactive methods, interactive learning, syncretism.
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МІЖДИСЦИПЛІНАРНІСТЬ ЯК ЧИННИК РОЗВ’ЯЗАННЯ ПРОБЛЕМ 
УПРОВАДЖЕННЯ ІННОВАЦІЙ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ФІЗИКИ В ТЕХНІЧНИХ ЗВО

Провідною ідеєю STEM-технології в педагогіці є конструювання навчальних дисциплін (курсів) на міждисциплі-
нарних засадах (інтегроване навчання відповідно до певних тем, а не окремих дисциплін), які комплексно формують 
ключові фахові й соціально-особистісні компетенції молоді. Міждисциплінарне STEM-навчання може бути додатково 
розділене на фундаментальні та не спеціальні сфери діяльності. Ця класифікація визначає, чи освітній рівень зосеред-
жений на спеціальних навичках професії або на більш широких сферах, таких як навички, корисні для повсякденного 
життя, або основні навички для різних робочих місць.

У статті досліджено дефініцію міждисциплінарності. Визначено тенденції розвитку міждисциплінарного підхо-
ду, що є актуальним до вимог сучасної освіти; розглянуто види інноваційного процесу та виділено види STEM-освіти, 
які розглядалися в процесі навчання фізики в технічних закладах вищої освіти. Міждисциплінарні зв’язки фізики 
та професійно зорієнтованих дисциплін на основі STEM-технологій виконують важливу роль у підвищенні якості фізи-
ко-математичної, технічної, інженерної освіти. Специфіка такої підготовки полягає в засвоєнні суб’єктами навчання 
наукових знань, понять, основних закономірностей, наскрізних генеруючих понять, що формуються в закладах загаль-
ної середньої освіти та трансформуються в технічних закладах вищої освіти.

Визначено, що в освітньому процесі важливим є прикладний методологічний рівень, що розкриває основні складни-
ки STEM-освіти через взаємодію науки, інженерії, технологій та математики, що безпосередньо об’єднує як універ-
сальні механізми, так і емпіричні, проміжні, теоретичні та мисленнєві операції. 

Наголошено увагу на тому, що міждисциплінарні зв’язки вважаємо особливо значущими факторами формуван-
ня, розвитку та утримання цілісності фізики та професійно зорієнтованих дисциплін. Ці зв’язки забезпечуватимуть 
можливості отримання нової якості (інтегрованої), що відображатиметься в результативному компоненті методи-
ки навчання фізики з урахуванням цифрової адженди України.

Ключові слова: інновації, STEM-освіта, тенденції розвитку освіти, навчання фізики, заклад вищої освіти, освітній 
процес, міждисциплінарний підхід, фізика.

Сучасні тенденції розвитку фізико-технічної освіти на засадах цифровізації спрямовані на підготовку 
висококваліфікованих та конкурентоспроможних фахівців на основі інноваційних технологій навчання 
(STEM-технологій, робототехнічних систем, засобів мехатроніки, віртуальної та доповненої реальності 
та ін.). Ця вимога сприяє змінам стратегії розвитку освіти України та навчання в закладах вищої освіти 
(далі – ЗВО). Освіта повинна перейти в особливий інноваційний режим розвитку, в якому потрібно збе-
регти все краще, що є в галузі освіти, й одночасно зробити її такою, щоб вона відповідала світовим нор-
мам і стандартам. Пріоритетним кроком на цьому шляху є інноваційні STEM-технології, тобто новітні 
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способи, методи взаємодії викладачів і студентів, що забезпечують ефективне досягнення результатів 
діяльності.

Визначальним чинником, який фактично є передумовою до виокремлення відповідної галузі дидактики 
фізики з впровадженням STEM-технологій, в умовах міждисциплінарного підходу стало:

–	 падіння зацікавленості суб’єктів навчання до вивчення дисциплін природничо-математичного циклу, 
знання яких покладено в основу професійно зорієнтованих дисциплін;

–	 перебування суб’єктів навчання у стані опрацювання постійно зростаючих обсягів інформації, що 
потребує їх здатності й готовності до виокремлення практично значущих даних (технічних та епістемних 
знань) у технічному ЗВО з подальшим розвитком компетенції критичного та креативного мислення (згідно 
зі STEM skills XXI ст.) [12].

Затверджена концепція STEM-освіти передбачає її реалізацію, починаючи з молодшої школи, в межах 
як формальної, так і позашкільної освіти, до вивчення фундаментальних дисциплін і на інституційному 
рівні ЗВО.

До сучасних досліджень упровадження STEM-інновацій відзначається тенденція методологічного ана-
лізу сутності та змісту нововведень у навчанні фізики та обґрунтування їх доцільності щодо освітнього 
процесу в технічному ЗВО з урахуванням міждисциплінарного, інтегрованого, системного та професійно 
зорієнтованого підходів.

На значимості методологічного фундаменту в дослідженні та організації інноваційних процесів у ЗВО 
наголошує С. Гончаренко, оскільки в противному разі виникає широкомасштабний феномен “педагогічного 
шаманства й авантюризму” [3].

Виділимо види інноваційного процесу, що слід розглядати в умовах розвитку STEM-освіти [5]:
–	 “Інновація-прорив” – генерація нових знань, визначення можливостей трансформації одержаних фун-

даментальних знань в ідеї, які мають прикладний характер;
–	 “Інновація-вдосконалення” – вибір процесів, що потребують удосконалення на основі аудиту будь-

якого об’єкта та визначення проблем, які необхідно вирішити; генерація ідей щодо вдосконалення; вибір 
базової ідеї вдосконалення; формування технічного завдання з удосконалення; тестування вдосконалення; 
коригування вдосконалення; впровадження вдосконалення; комерціалізація вдосконалення; поширення на 
інші об’єкти; оцінка ефективності вдосконалення;

–	 “Інновація-модифікація” – з’ясування потреби в модифікації; вибір і конкретизація параметру, який 
необхідно модифікувати; формування технічного завдання; тестування модифікації; впровадження модифі-
кації; комерціалізація модифікації; поширення на інші об’єкти; оцінка ефективності.

Традиційна педагогічна система розвивається й набуває ознак інноваційності внаслідок взаємодії із сис-
темами більш високого рівня розвитку (соціальними, економічними, політичними, педагогічними) та інте-
грації у своїй структурі й функціях їх більш прогресивних цілей, змісту, форм діяльності. “Інтеграція – це 
система систем, результат систематизації більш високого порядку” [9, с. 451].

Фундаментальні напрацювання щодо реалізації принципів міждисциплінарності в дослідженні іннова-
ційних процесів представлені в роботах Р. Акоффа, В. Андрущенка, В. Василькової, В. Дудченка, Е. Дюрк-
гейма, С.  Кримського, Н.  Кропотової, С.  Курдюмова [6], Т.  Левовицького, О.  Маркова та ін. Науковці 
в обґрунтуванні стратегії і змісту модернізації освіти виходять за рамки традиційних педагогічних теорій, 
здійснюючи пошук та інтеграцію інноваційних ідей практично з усіх наукових галузей.

Науковці О. Князєва й С. Курдюмов окреслюють дефініцію міждисциплинарністі як перенесення методів 
дослідження і моделей з однієї наукової галузі в іншу; “трансдисциплінарність” характеризує такі дослі-
дження, які йдуть “через” і “крізь” різні дисципліни й виходять на метарівень, який незалежний від тієї чи 
іншої конкретної дисципліни; “мультидисциплінарність” є характеристикою дослідження, в якому предмет 
вивчається одночасно кількома науковими дисциплінами [6, с. 7].

Враховуючи вищезазначене, виділимо фактори розвитку міждисциплінарності щодо навчання фізики 
на основі STEM-технологій у технічному ЗВО: 1) дослідження проблем і питань, що мають професійно 
зорієнтований аспект (окреслення фундаментальності понять, наприклад з фізики, до вивчення динаміки 
польоту, авіоніки, радіоелектроніки тощо); 2) врахування суперечливості інноваційних технологій STEM-
освіти (цифрових, ІТ-технологій, віртуальної та доповненої реальності), окреслення актуальності технічних 
знань у суб’єктів навчання до прикладного напряму навчання в технічному ЗВО; 3) необхідність вирішення 
проблем щодо підготовки конкурентоспроможних фахівців з урахуванням актуальності й доцільності освіт-
ніх програм, які затребувані сучасним ринком праці та вимогами стейкхолдерів.

За результатами досліджень науковиці В. Докучаєвої відзначимо, що основою для створення інновацій-
них знань є відомості з різних наукових галузей, як класичних, так і порівняно нових, що утворені шляхом 
міждисциплінарного синтезу. Тому потрібно враховувати міждисциплінарний конструкт нововведень, яким 
і постає інтегрально-педагогічна сукупність знань з фізики та професійно зорієнтованих дисциплін [4, c. 356].

Професорка Н. Подопригора [8, с. 82] вказує на те, що інтеграційні процеси в дидактиці фізики відбува-
ються з урахуванням прикладного, методичного та дидактичного аспекту розвитку фізичної освіти в умо-
вах міждисциплінарного підходу. Інтеграційний підхід, як вона зазначає, підвищує в суб’єктів навчання 
ефективність та результативність вивчення фізики і професійно зорієнтованих дисциплін, що може забез-
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печувати якісну підготовку фахівця технічного напряму. Це у свою чергу потребує реалізації не лише між-
дисциплінарних зв’язків, а й послідовності вивчення окремих навчальних дисциплін, тем, співвідношення 
змісту окремих розділів.

О.  Афанасьєва зазначає, що в міждисциплінарній інтеграції знаходять своє відображення процеси 
об’єднання навчальних дисциплін для вирішення гносеологічних, методичних, технологічних і практичних 
потреб. Інтеграція трактується дослідницею як забезпечення цілісності освітнього процесу з урахуванням 
упровадження STEM-технологій [1].

Особливості міждисциплінарної взаємодії в освітньому процесі технічного ЗВО нами окреслено з ура-
хуванням досліджень Л. Шестакової: природознавчого знання; технознання; соціознання; гуманітарного 
знання [8].

Згідно з нашими дослідженнями відзначимо, що міждисциплінарна STEM-освіта об’єднує різні дисци-
пліни (фізико-математичного, технічного, гуманітарного напряму), що окреслюватимуть суспільні потреби, 
формуватимуть у суб’єктів навчання навички критичного, творчого мислення, прикладної аспектності 
(дослідницькі та експериментальні навички). Тому дефініція STEM окреслюється як ґрунтовна компетент-
ність, що заснована на міждисциплінарних, інтеграційних знаннях про фундаментальні, технічні та фізико-
математичні дисципліни.

Виділимо основні компоненти STEM-освіти, що органічно відтворюються в освітній STEM-концепції 
та відображають міждисциплінарний та інтегрований підхід (див. рис. 1).
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Рис. 1. Компоненти STEM-освіти

У дисциплінарній освіті (рис. 1) (наука, технологія, інженерія та математика або STEM-дисципліни) 
STEM-skills мають технічний або методологічний характер і пов’язані з дисциплінами, що є актуальними 
на сучасному розвитку освіти. Це не інтегровані навички STEM, а наукові або математичні або інженерні 
навички.

Прикладні інтегративні дослідження спрямовані на пошук шляхів застосування теоретичних концепцій 
у розробленні технологій реалізації інновацій у діяльності ЗВО. Практичні аспекти інтеграції охоплюють всі 
підструктури інноваційної діяльності: цілі, принципи, зміст, методи, засоби й форми. “Інтегративно-педа-
гогічні концепції, конденсуючи в собі багатий набір інтегративних засобів, використовуються як технолого-
методологічний і власне технологічний інструментарій здійснення інтегративно-педагогічної діяльності. 
Вони можуть на своїй основі народжувати інтегративно-педагогічні технології” [11, с. 48].

Міждисциплінарний підхід спрямовує дослідження інноваційних освітніх процесів на методологічному, 
теоретичному й технологічно-практичному рівнях. Значущість методологічного рівня полягає в інтегра-
ції закономірностей і принципів, взаємодоповненні різних підходів і методів наукового пізнання сутності 
та джерел зародження, становлення й утвердження нового в освіті.

На теоретичному рівні міждисциплінарних досліджень вирішуються питання дифузії в педагогічну інно-
ватику понять, концепцій, моделей, принципів, методів, онтологічних уявлень з інших наукових галузей, 
а також доцільності й правомірності їх застосування.

Стратегічний концепт інтеграції теорії й практики інноваційної освіти визначає тріада складників: фун-
даментальні дослідження, прикладні наукові розробки, практична реалізація інновацій. Проте часто розрив 
між методологічними, теоретичними й методичними знаннями сягає загрозливих масштабів [11, с. 96]. Тому 
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для сучасної інноватики характерною є тенденція до інтеграції цілей, змісту, функцій неології, аксіології 
і праксеології, що визначає цілісність процесів створення, сприйняття, оцінки, освоєння, впровадження 
й аналізу ефективності використання нового в педагогічній практиці. У методології інноватики підкреслю-
ється єдність трьох складників інноваційного процесу: створення, освоєння і реалізації новацій. Саме такий 
трьохкомпонентний процес і є об’єктом вивчення в педагогічній інноватиці [10].

Висновки. Узагальнення результатів аналізу наукових досліджень й освітньої практики дає можливість 
виділити найбільш значущі напрями інтеграції інноваційних STEM-освітніх процесів на трьох основних 
рівнях. На методологічному рівні здійснюється: вирішення комплексних, проблем інтеграції інноваційних 
процесів у сучасній технічній освіті; використання пізнавальних засобів інтегративного підходу як інстру-
ментів аналізу інноваційних явищ; оптимізація традицій та інновацій в умовах STEM-освіти; побудова інте-
гративної освітньої парадигми; синтез методологічних, теоретичних, методичних і технологічних знань.

На теоретичному рівні актуальними вважаємо: забезпечення тісних інтеграційних зв’язків між осно-
вними складниками педагогічної STEM-інноватики: неології, аксіології та праксеології; створення інва-
ріантних інтегративних моделей інноваційних освітніх процесів; синтез принципів та умов ефективності 
всіх етапів життєвого циклу нововведення; інтеграцію інноваційних систем, що відносяться до різних видів 
педагогічного процесу.

На практичному рівні основні завдання досліджень інтеграції інноваційних процесів полягають у: забез-
печенні наступності між науково- експериментальними дослідженнями та впровадженням їх результатів 
в освітній процес технічних ЗВО; узгодженні кластеру різних нововведень (STEM), що одночасно реалізу-
ються в технічному ЗВО; координації управління інноваційними освітніми процесами на різних рівнях: дер-
жавному, регіональному, в окремому ЗВО; проєктуванні інтегрованого змісту освіти та відповідних форм 
і методів його освоєння; організації інтегрованих форм інноваційної діяльності, зокрема STEM-освіти: інно-
ваційних STEM-центрів, STEM-лабораторій тощо; розроблення інтегративних програм підготовки виклада-
чів до інноваційної діяльності.
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Kuzmenko O. S. Interdisciplinary as a factor of solving the problems of implementation of innovations in the 
process of teaching physics in technical institutions of higher education

The leading idea of STEM-technology in pedagogy is the construction of disciplines (courses) on an interdisciplinary basis 
(integrated learning according to certain topics, not individual disciplines), which comprehensively form the key professional 
and socio-personal competencies of young people. Interdisciplinary STEM training can be further divided into fundamen-
tal and non-special areas of activity. This classification determines whether the educational level focuses on special skills 
of the profession or broader areas, such as skills useful for everyday life or basic skills for different jobs.

The article examines the definition of interdisciplinarity. Trends in the development of an interdisciplinary approach that is 
relevant to the requirements of modern education are identified; the types of the innovation process are considered and the types 
of STEM-education, which were considered in the process of teaching physics in technical institutions of higher education, are 
singled out. Interdisciplinary connections between physics and professionally-oriented disciplines based on STEM-technologies 
play an important role in improving the quality of physical-mathematical and technical, engineering education. The specificity 
of such training is the assimilation of scientific knowledge, concepts, basic laws, end-to-end generating concepts, which are 
formed in general secondary education institutions and transformed into technical institutions of higher education.

It is determined that the applied methodological level is important in the educational process, which reveals the main 
components of STEM education through the interaction of science, engineering, technology and mathematics, which directly 
combines both universal mechanisms and empirical, intermediate, theoretical and mental operations.

It is emphasized that we consider interdisciplinary connections to be especially important factors in the formation, develop-
ment and maintenance of the integrity of physics and professionally oriented disciplines. These links will provide opportunities 
to obtain a new quality (integrated), which will be reflected in the effective component of the methodology of teaching physics, 
taking into account the digital agenda of Ukraine.

Key words: innovations, STEM-education, tendencies of education development, teaching of physics, institution of higher 
education, educational process, interdisciplinary approach, physics.
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ІНФОРМАЦІЙНЕ ОСВІТНЄ СЕРЕДОВИЩЕ УНІВЕРСИТЕТУ  
ЯК УМОВА ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ

На початку XXI століття пріоритетними стають екологічні питання, зокрема екологічної освіти та формування 
екологічної культури молодого покоління. В Україні система вищої освіти виступає одним із найважливіших факторів 
формування екологічної культури студентської молоді. Сьогодні заклади вищої освіти (ЗВО) мають цілеспрямовано 
вирішувати питання формування екологічної культури майбутніх фахівців, залучаючи в освітній процес ефективні 
засоби екологічної освіти, які би відповідали психологічним, віковим та соціальним особливостям українського сту-
дентства. З іншого боку, соціальний інститут мас-медіа, здебільшого Інтернет-середовище, має великий вплив на 
формування думок студентської молоді щодо проблем екологічної безпеки довкілля. Визнано, що численні можливос-
ті онлайнових інформаційних ресурсів у сфері екологічної освіти унікальні, а електронні форми навчання і виховання 
стрімко набувають поширення в освітньому середовищі вищої школи, розширюючи життєвий простір особистості 
та розкриваючи нові перспективи індивідуального і професійного розвитку. 

У дослідженні розглядаються підходи до формування екологічної культури сучасних здобувачів вищої освіти засо-
бами інформаційного освітнього середовища ЗВО. Мета статті – проаналізувати особливості формування екологіч-
ної культури студентства під впливом інформаційного освітнього середовища університету.

Екологічна культура студентської молоді трактується авторами статті як інтегративна якість особистості, 
що втілює духовно-моральні цінності й визначає екологічно-моральні вчинки, які спрямовані на збереження життя 
в усіх його проявах та на створення краси природного середовища. При цьому екологічна культура характеризується 
не тільки оволодінням технічними, науково-економічними знаннями, вміннями, навичками, а й естетичним ставленням 
до природи, розвитком емоційно-чуттєвої сфери людини, вихованням її естетичних потреб та інтересів, проявом 
творчої діяльності. Доведено, що за сучасних умов саме інформаційне освітнє середовище університету виступає 
однією з ефективних умов формування екологічної культури студентства. 

Ключові слова: екологічна культура, екологічна освіта, екологічна культура студентської молоді, освітнє середови-
ще, інформаційне освітнє середовище університету, система вищої освіти, здобувачі вищої освіти, майбутні фахівці.

Метою екологічної освіти є формування екологічної культури. Розвиток екологічної культури особистості 
набуває статусу державного стандарту освіти, а висока екологічна культура повинна стати в найближчому 
майбутньому важливим кваліфікаційним критерієм будь-якого дипломованого фахівця. Саме вона забез-
печує підвищення якості професійної освіти, тоді як система вищої освіти повинна створювати фундамент 
для підвищення екологічної культури особистості. Так, освіта розглядається як неминуча передумова, що 
сприяє розвитку здатності людей розбиратися з питань поліпшення стану навколишнього середовища. 

Відповідно до цього актуалізується проблема професійної підготовки майбутнього фахівця, формування 
його духовної культури, в тому числі й екологічної, яке відбувається в стінах закладу вищої освіти. Тому 
завдання виховання екологічної культури повинні пронизувати весь цикл дисциплін, які вивчаються у ЗВО – 
гуманітарних, суспільних, природничих. Тим більше, що вузькопрофесійна підготовка фахівців уже не від-
повідає вимогам нашого часу; важливим компонентом професійної освіти є особиста культура випускника, 
а вища освіта повинна стати елементом загальної культури людини.

Можливі шляхи духовної взаємодії людини й природи, необхідність екологічної освіти кожної людини, 
роль екологічної культури в процесі формування духовної культури особистості та суспільства подані в пра-
цях Н. Бібік, С. Бородавкіна, А. Букіна, О. Вербицького, О. Захлєбного, І. Звєрева, В. Ільченко, О. Плахотнік, 
І. Суравегіної, Г. Ткачук, В. Червонецького та ін. Але, як показав аналіз літератури, формування екологічної 
культури майбутніх фахівців як педагогічна проблема потребує подальшого вивчення.

Тому головна мета статті – розгляд особливостей формування екологічної культури сучасного студент-
ства під впливом інформаційного освітнього середовища університету.

Проблема формування екологічної культури майбутнього спеціаліста ускладнюється тим, що немає єди-
ної наукової думки з приводу самого визначення поняття “екологічна культура”. Так, екологічна культура, 
на думку О. Вербицького, виступає як “сукупність досвіду взаємодії людей з природою, котра забезпечує 
виживання та розвиток людини, яка виявляється у вигляді теоретичних знань та способів практичних дій 
у природі й суспільстві, моральних норм, цінностей та культурних традицій” [4, с. 33]. Вчені О. Захлєбний, 
І. Суравегіна під екологічною культурою розуміють відповідне ставлення людини до власних природних 
даних (власного організму), до природи (загальної передумови матеріальної праці, природного середовища 
життєдіяльності людей), до діяльності, яка пов’язана з вивченням та охороною довкілля [7]. М. Тарасенко 
вважає, що “екологічна культура включає визначений “зріз” суспільно виробленого способу самореалізації 
людини в природі, культурні традиції, життєвий досвід, моральні почуття та моральну оцінку ставлення 
людини до навколишнього середовища” [8, с. 232]. Б. Ліхачов включає в екологічну культуру відповідні 
знання, глибоку зацікавленість у природоохоронній діяльності, грамотне її здійснення, багатство морально-
естетичних почуттів та переживань, які породжуються від спілкування з природою. Екологічна культура, 
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на думку І. Звєрева, передбачає наявність у людини твердих знань, переконань, готовність до діяльності, 
а також її практичні дії, які погоджені з вимогами дбайливого ставлення до природи [9]. Н. Гнілуша склад-
никами екологічної культури вважає екологічну свідомість, екологічні переконання, екологічний світогляд, 
готовність до екологічної діяльності, відповідне ставлення до навколишнього середовища [6].

На основі аналізу великої кількості літературних джерел нами була запропонована власна інтерпретація 
поняття “екологічна культура”, під якою ми розуміємо інтегративну якість особистості, що втілює духовно-
моральні цінності й визначає екологічно-моральні вчинки, які спрямовані на збереження життя в усіх його 
проявах та на створення краси природного середовища. При цьому екологічна культура майбутніх фахів-
ців характеризується не тільки оволодінням технічними, науково-економічними знаннями, вміннями, нави-
чками, а й естетичним ставленням до природи, розвитком емоційно-чуттєвої сфери людини, вихованням її 
естетичних потреб та інтересів, проявом творчої діяльності. Отже, однією з ефективних умов формування 
екологічної культури повинно стати інформаційне освітнє середовище університету.

У межах нашого дослідження важливо схарактеризувати зміст понять “освітнє середовище” та “інформа-
ційне освітнє середовище університету”. 

Зазначимо, що поняття “середовище” не має однозначного трактування в межах сучасної науки. У най-
загальнішому сенсі воно розуміється як оточення, сукупність умов. Зокрема, у “Великому тлумачному слов-
нику сучасної української мови” (2005) [3] дається визначення терміна “середовище” як сукупності природ-
них умов, у яких відбувається життєдіяльність будь-якого організму. 

Досвід дослідження феномену “освітнє середовище” в науковій педагогічній літературі свідчить про те, 
що це поняття є складним, багатовимірним і суб'єктивним. Зарубіжні та вітчизняні дослідники розглядають 
освітнє середовище як: частину просторово-предметного оточення (І. Бех, Є. Бондаревська, Дж. Гібсон, 
Н. Крилова, Т. Менг та ін.), сукупність системи впливів, можливостей, умов навчання й розвитку особис-
тості (В. Вербицький, О. Коберник, Н. Поліванова, Г. Пустовіт, В. Слободчиков, В. Ясвін та ін.), розвивальне 
середовище (Ш. Амонашвілі, В. Давидов, Д. Ельконін, Л. Занков, В. Рубцов, А. Хуторський та ін.). Однак 
натепер дефініцій, щоб повною мірою розкривали сутнісну характеристику цього складного явища, немає.

Так, В. Ясвін [10] під освітнім середовищем (або середовищем освіти) розуміє систему впливів й умов 
формування особистості за заданим зразком, а також можливостей для її розвитку, що містяться в соціаль-
ному і просторово-предметному оточенні. Багато вчених (О.  Пєхота, В. Рибалка, В. Семиченко, Н. Сен-
ченко, А. Хуторський та ін.) розглядають поняття “освітнє середовище” в контексті особистісно-орієнто-
ваної освіти, як характеристику зовнішнього змісту освіти, що містить у собі умови розвитку особистості. 
Є. Белякова та І. Захарова [1] визначають поняття “освітнє середовище” як складну систему, що акумулює 
інтелектуальні, культурні, програмно-методичні, організаційні та технічні ресурси і забезпечує формування 
особистості в її різноманітних проявах. Освітнє середовище як система психолого-педагогічних умов і впли-
вів створює можливості для розкриття інтересів і здібностей кожної особистості з урахуванням її природних 
потенційних і вікових можливостей. 

Освітнє середовище закладу вищої освіти, на думку М. Братко, – це “багатосуб’єктне та багатопред-
метне системне утворення, що має можливості цілеспрямовано впливати на професійно-особистісний 
розвиток майбутнього фахівця, забезпечуючи його готовність до професійної діяльності та/або продо-
вження навчання, успішного виконання соціальних ролей та самореалізації в процесі життєдіяльності. 
За своєю природою це є комплексом умов-можливостей і ресурсів (матеріальних, фінансових, особис-
тісних, технологічних, організаційних, репутаційних) для освіти особистості, що склались цілеспрямо-
вано в установі, яка виконує освітні функції щодо надання вищої фахової освіти, забезпечує можливості 
для загальнокультурного та особистісного розвитку суб’єктів освітнього процесу. У структурі освітнього 
середовища вищого навчального закладу можна виокремити такі структурні компоненти: особистісний 
(суб’єкти освітнього процесу, зв’язки та взаємовідносини між ними), аксіологічно-смисловий (місія, візія, 
стратегія, цінності, традиції, церемонії, ритуали, символи, корпоративна культура), інформаційно-змісто-
вий (основні та допоміжні освітні програми; позааудиторні, соціальні проекти; нормативні документи, які 
регламентують освітню діяльність та взаємодію суб’єктів освітнього процесу), організаційно-діяльнісний 
(форми, методи, способи, технології, стилі взаємодії суб’єктів освітнього процесу, способи комунікації, 
управлінські структури та механізми), просторово-предметний (матеріально-технічна інфраструктура, 
аудиторний фонд, комп’ютерний парк, бібліотечні ресурси, побутові умови, дизайн та обладнання при-
міщень)” [2, с. 14–15].

Дослідження О. Антонової, О. Артюхіної, Е. Белякової та І. Захарової показали, що освітнє середовище 
закладу освіти включає в себе декілька складників, які необхідно розглядати як цілісне явище, оскільки вони 
одночасно взаємопроникають і взаємодіють між собою, а отже, взаємозбагачують одне середовище, що орі-
єнтоване на створення умов для розвитку особистісних якостей: здоров’язбережувальне, культуротворче, 
естетично розвиваюче, середовище становлення морального досвіду, середовище розвитку і саморозвитку 
особистості та ін.; середовище, що орієнтоване на створення умов для формування професійної спрямова-
ності, тобто сукупності професійно значущих якостей, а отже, мають професійно-освітні функції: інфор-
маційно-освітнє середовище закладу вищої освіти, інформаційне, професійно-освітнє, віртуальне освітнє 
середовище тощо; середовище, що орієнтоване на професійний та особистий розвиток і саморозвиток усіх 
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учасників освітнього процесу (середовище професійно-особистісного саморозвитку студентів); серед-
овище, що акумулює проблемно-орієнтовані багаторівневі інформаційні ресурси (інтелектуальні, культурні, 
програмно-методичні), що містять знання і технології роботи з ними (пошук, зберігання, обробка, застосу-
вання); віртуальна інформаційна інфраструктура.

Важливість інформаційного компоненту в освітньому середовищі виділена і в доробках І. Габи, яка під-
креслює, що інформаційний компонент “насичений такими різноманітними професійно-освітніми ресур-
сами, як: освітні програми, навчальні плани, методичні розробки, книги, візуалізована і текстова інформа-
ція, інформаційно-рекламні об'єкти, Інтернет-сайти тощо” [5, с. 80]. 

Серед основних інформаційних систем закладу вищої освіти зазвичай називають такі: електронна біблі-
отека (зберігання, каталогізація й забезпечення доступу до різних ресурсів в електронній формі); адміні-
стративна (регламентна) підсистема (авторизація користувачів і поділ їх по категоріях, протоколювання 
дій, реалізація набору функцій з організації й документування результатів навчального процесу, контроль 
працездатності всіх програмних компонентів і забезпечення надійності їхньої роботи); кадрова підсистема 
(база даних персонального обліку користувачів усіх категорій); інформаційна підсистема (програмне забез-
печення, навчально-методичні матеріали, сайти викладачів, інформування користувачів про події, що від-
буваються в навчальному закладі); апаратна підсистема (сервери, комп'ютери, мобільні мережеві пристрої, 
локальна мережа, телекомунікаційне й проекційне обладнання). 

Отже, під “інформаційним освітнім середовищем університету” ми будемо розуміти сукупність програм-
них засобів, інформаційних і технічних матеріалів, електронну освітню документацію як систему засобів 
комунікації закладу вищої освіти, що забезпечує ефективні умови освітнього процесу вищої школи і сприяє 
індивідуальному та професійному розвитку студентської молоді. Очевидно, що інфраструктура інформацій-
ного освітнього середовища університету підсилюється завдяки зовнішнім веб-сайтам, які виконують чис-
ленні освітні, інформаційні, комунікаційні, виховні функції, надаючи доступ широкому колу користувачів 
всесвітньої мережі до електронних освітніх ресурсів та послуг. 

Динамічний темп життя в умовах інформаційного суспільства та постійно зростаюча роль нових мереже-
вих технологій змушує українські заклади вищої освіти звернути увагу на роль інформаційного освітнього 
середовища, зокрема в питаннях екологічної освіти та формування екологічної культури майбутніх фахівців. 
Передовий досвід багатьох університетів свідчить про те, що найкращим способом домогтися відповідності 
традиційного виховного процесу сучасним потребам є створення власного розгалуженого інформаційного 
освітнього середовища. Натепер існує вже досить велика кількість комерційних і некомерційних програм-
них продуктів, що дозволяють реалізовувати завдання екологічної освіти студентства віртуальними засо-
бами виховання. 

Інформаційне освітнє середовище університету, на нашу думку, характеризується властивостями, що 
забезпечують ефективність процесу формування екологічної культури здобувачів вищої освіти: доступністю 
форм виховання; діалогічністю; поліфункціональністю; безперервністю впливу в часі та просторі; масовістю 
аудиторії, на яку розповсюджується виховний вплив; підтримкою індивідуального підходу в поширенні, 
зберіганні й використанні виховних ресурсів; широкою траєкторією виховного впливу; мобільністю тощо. 

Висновки. Таким чином, сьогодні вже є загальновизнаним фактом, що інформаційне освітнє середовище 
університету виступає однією з ефективних умов формування екологічної культури студентства. Технології 
мережевих комунікацій і хмарних серверів зумовили зміни методології організації освітнього процесу ЗВО, 
зокрема підходів до екологічної освіти здобувачів вищої освіти. Інформаційне освітнє середовище універси-
тету забезпечує успішність формування екологічної культури студентської молоді та розглядається як само-
стійний засіб виховного впливу, а також як засіб для доповнення традиційних форм виховання. 
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Kurlishchuk I. I., Pavlenko I. Н., Sievastianova O. A. Virtual learning environment of the university as a condition 
of student youth ecological culture formation

At the beginning of the XXI century, the discussion of the environmental issues become a priority in the modern world com-
munity, in particular the problems of есоlogical education and ecological culture formation of younger generation are urgent. In 
Ukraine, the system of higher education is one of the most important factors of environmental education providing. Today, high-
er education institutions study the issues of future professionals’ ecological culture and behavior, and search the efficient ways 
and means of ecological education that would meet the psychological, age and social characteristics of Ukrainian students. On 
the other hand, the social institute of mass media, mostly the Internet media, has a great influence on the opinions of student 
youth according to the problems of environmental awareness and the dangers of ecological environment degradation. It is rec-
ognized that the many opportunities of online information resources in the area of ecological education are unique, and virtual 
forms of teaching and educating are rapidly spreading the learning environment of higher education institution, expanding 
the environmental space of an individual as well as opening new prospects for individual and professional development.	

The study discusses the relationship between human and nature, which affirms the environment as a cultural space 
and the relationship between ecological culture and sustainable society development is extremely strong. The purpose of the arti-
cle is to analyze the peculiarities of students’ ecological culture formation under the influence of virtual learning environment 
of the university.	

The student youth ecological culture is interpreted by the authors of the article as an integrative quality of a person that 
embodies spiritual and moral values and defines ecological and moral actions that are aimed at the environment preserving in 
all its manifestations. At the same time, ecological culture is characterized not only by technical, scientific and economic knowl-
edge, skills, but also with the help of the aesthetic attitude to nature, and through developing the emotional and sensory spheres 
of a person, and upbringing their needs and interests. It is proved that in the current context the virtual learning environment 
of the university is one of the most effective conditions for the students’ ecological culture formation.

Key words: ecological culture, ecological education, ecological culture of student youth, learning environment, virtual 
learning environment of the university, system of higher education, university student, future professional.
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МОДЕЛЮВАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ СИТУАЦІЙ У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНІХ ВИКЛАДАЧІВ ЗАКЛАДІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ

У статті окреслено актуальні проблеми професійної підготовки майбутніх викладачів закладів вищої освіти, 
що передбачає їхню ґрунтовну теоретичну підготовку, що включає оволодіння інноваційними методами, формами 
та засобами професійної діяльності.

Зазначено, що професійна підготовка магістрів набуває особливого значення в умовах модернізації вітчизняної 
системи освіти та потребує оновлення змісту, пошуку додаткових методів, форм та засобів навчання. Це зумовлено 
реформуванням педагогічної науки і практики, зміною вимог до викладачів закладів вищої освіти, закладених в офіцій-
них державних документах.

Обґрунтовано, що моделювання є ефективним методом навчання, який реалізується в процесі професійної підго-
товки майбутніх викладачів ЗВО. Мета цієї підготовки полягає не лише в засвоєнні необхідної інформації, а й у розви-
тку креативного мислення, здатності продукувати нові знання, вміння самостійно застосовувати їх в умовах сучас-
ного життя. 

У статті здійснено теоретичний аналіз педагогічної та науково-методичної літератури щодо особливостей 
моделювання педагогічних ситуацій, проаналізовано сутність моделювання як важливого чинника формування осо-
бистості майбутнього викладача.

Констатовано, що педагогічні ситуації доцільно застосовувати на лекційних, семінарських та практичних занят-
тях, під час написання науково-дослідницьких робіт, у самостійній роботі, під час проходження педагогічної практи-
ки. Визначено, що дієвими методами розв’язання педагогічних ситуацій є рольові ігри, дискусії з аналізом конкретних 
ситуацій, які поглиблюють знання з обговорюваної проблеми, активізують творчий потенціал майбутніх магістрів.

Зроблено висновок про те, що моделювання є суттєвою передумовою та засобом ефективного виконання професій-
них обов’язків майбутніми викладачами закладів вищої освіти.

Автори пропонують різні види змодельованих педагогічних ситуацій, способи їх формування з урахуванням мети 
освітнього процесу, обґрунтовують умови результативного моделювання педагогічних ситуацій на етапі магістер-
ської підготовки.

Ключові слова: модель, моделювання, майбутні викладачі, педагогічні ситуації, заклад вищої освіти, магістр, про-
фесійна підготовка.

Модернізація вищої освіти в сучасних умовах потребує постійного вдосконалення та висуває підвищені 
вимоги до викладача, якому все складніше виконувати обов’язки, покладені на нього суспільством. У зв’язку 
з цим підготовка майбутніх викладачів у закладах вищої освіти піддається глибокому багаторівневому ана-
лізу, досліджуються нові підходи до навчання, пропонуються нестандартні методи, форми та засоби під-
готовки магістрів. 

Проблема моделювання процесу підготовки майбутнього педагога як суб’єкта інтегрованого освітнього 
процесу завжди викликала інтерес науковців і педагогів-практиків. Незважаючи на те, що моделювання як 
метод наукового пізнання відомий науці та використовується з давніх часів, проблема його застосування 
почала досліджуватися тільки в останні десятиліття.

Доцільність модельного підходу до освітнього процесу закладів вищої освіти у своїх наукових працях 
доводять М. Бірюкова, К. Волинець, С. Голуб та ін. Загальнотеоретичний підхід до змісту та організації 
професійної підготовки педагога закладений у працях А. Алексюка, В. Андрущенка, В. Кременя; проблеми 
професіоналізму викладача закладу вищої освіти досліджують С. Вітвицька, О. Гура, З. Курлянд та ін.

Науковці О. Березюк, А. Вербицький, В. Семиченко, Л. Семушина, O. Дахін, В. Загвязінський, Ф. Семе-
нова тощо наголошують на важливості та необхідності застосування моделювання в освітньому процесі 
вищої школи. 

У дисертаційних дослідженнях (Н. Дяченко, С. Омельяненко та ін.) підтверджено необхідність дотри-
мання організаційних та психолого-педагогічних умов підготовки майбутніх педагогів через розв’язання 
педагогічних ситуацій.

У працях науковців наголошується, що пріоритетним завданням закладу вищої освіти, який готує май-
бутніх викладачів, має стати формування суб’єкта професійної діяльності, здатного підвищувати свій про-
фесійний потенціал, засвоювати знання з організації освітнього процесу з урахуванням інноваційних педа-
гогічних технологій.

Учені відзначають, що під час навчання в закладах вищої освіти майбутні педагоги основну увагу зосе-
реджують здебільшого на теоретичних знаннях, які не завжди знаходять втілення у практичній професійній 
діяльності.

Дослідження джерельної бази засвідчило значну кількість наукової, навчальної та практико-методичної 
літератури з порушеної проблеми. Однак вони ще не в повній мірі відповідають потребам вищої школи, 
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адже в основному зорієнтовані на заклади загальної середньої освіти та відтворюють зміст педагогічної вза-
ємодії вчителя з учнями.

Мета статті – розкрити роль моделювання педагогічних ситуацій у професійній підготовці майбутніх 
викладачів закладів вищої освіти. 

Згідно з навчальним планом підготовки магістрів зі спеціальності 011 “Освітні, педагогічні науки” перед-
бачено вивчення курсу “Моделювання освітньої та професійної підготовки фахівця”. Основними базовими 
знаннями з даного курсу є оволодіння змістом понять “модель”, “моделювання”, “моделювання освітньої 
та професійної підготовки”; “структура освітньо-професійної підготовки фахівця”; “зміст освітньо-про-
фесійної програми підготовки фахівця”; “методика розроблення освітньо-кваліфікаційної характеристики 
(ОКХ) та освітньо-професійної програми підготовки випускника ЗВО” [3].

За останні десятиліття моделювання стало широко використовуватися в різних галузях науки: біоло-
гії, хімії, економіці тощо. Сучасна педагогіка теж не може обійтися без методу моделювання, що доведено 
досвідом як педагогів-теоретиків, так і педагогів-практиків. У педагогічній науці прийнято моделювати 
зміст освіти і навчальну діяльність. 

Вчений В. Штофф розглядає модель як “мисленнєво представлену або матеріально реалізовану систему, 
яка відображає об’єкт дослідження, здатна замінити його таким чином, що її вивчення дає нову інформацію 
про об’єкт” [5]. В. Ягупов під моделлю в педагогіці розуміє “знакову систему, за допомогою якої можна 
відтворити дидактичний процес, показати цілісність його структури, функціонування та зберегти її на всіх 
етапах дослідження” [7].

За визначенням І. Зязюна, модель, “будучи подібною до досліджуваного об’єкта (чи явища), відображає 
й відтворює в більш простому вигляді структуру, властивості, взаємозв’язки та відношення між елементами 
цього об’єкта” [2]. 

Погоджуємось із думкою С. Омельяненко про те, що метод моделювання є проблемним дидактичним 
методом, тому що “будь-яка описана чи представлена у вигляді відеозапису ситуація з професійної діяль-
ності містить певну суперечність, яку спочатку потрібно виявити, потім визначити професійну задачу і зна-
йти оптимальний спосіб її розвʼязання” [4].

Креативний характер професійної діяльності майбутніх викладачів ЗВО актуалізує проблему моде-
лювання та розв’язання ним педагогічних ситуацій, які є важливою організаційно-педагогічною умовою 
та інструментом формування особистості високопрофесійного фахівця, підвищення його фахового рівня. 

Важливо, що вміння моделювати та розв’язувати педагогічні ситуації дає можливість підготувати май-
бутнього викладача до виконання своїх професійних обов’язків. 

Термін “педагогічна ситуація” І. Зязюн тлумачить як елемент діяльності педагога, яка вказує на розбіж-
ність між очікуваним рівнем вихованості учнів і здобутим [2]. На його думку, кожна педагогічна ситуація 
може бути змодельована по-різному, проте ефект виховання буде безпосередньо залежати від знань педа-
гога, його здібностей [1].

Проаналізувавши сутність поняття “педагогічна ситуація”, доходимо висновку, що серед науковців немає 
єдиної думки щодо його визначення. Однак більшість учених сходяться на думці, що основу будь-якої педа-
гогічної ситуації становить взаємодія суб’єктів освітнього процесу.

Ми розуміємо педагогічну ситуацію як комплекс умов, за яких викладач ставить мету та приймає педа-
гогічне рішення. Виникнення ситуацій педагогічного спрямування як особливих та незвичних психолого-
педагогічних стосунків між викладачем та студентами можливе в будь-який момент, тому вимагає своєчас-
ного креативного рішення. 

Освітній процес передбачає наявність ситуацій, коли педагог постає перед вибором вирішення проблеми, 
добору методів і засобів навчання, прийомів виховання тощо. Педагогічні ситуації здебільшого виникають 
хаотично, відповідно, викладачеві потрібно докладати зусиль для того, щоб вони мали позитивний вихов-
ний результат. 

Моделювання педагогічних ситуацій орієнтує майбутніх викладачів на необхідність підготовки до спіл-
кування зі студентами, а це у свою чергу потребує розвинутих комунікативних умінь.

Сформованість умінь моделювати педагогічні ситуації свідчить про рівень модельного мислення у май-
бутніх викладачів ЗВО, адже сприяє зміні їхньої підготовки від емпіричного до креативного рівня, скорочує 
термін адаптації майбутнього викладача до професійної діяльності. Метою моделювання педагогічних ситу-
ацій є формування готовності майбутніх викладачів ЗВО до роботи в закладі вищої освіти.

Важливим в освітньому процесі є використання ситуацій-моделей, які допоможуть пізнати сутність 
педагогічних явищ, розкрити системи зв’язків та відносин. Вони виступають проміжною ланкою між педа-
гогічною теорією та конкретною професійною діяльністю викладача. Аналіз ситуацій спонукає до прогно-
зованого результату, який потім переноситься в конкретне середовище.

Позитивним є те, що в процесі роботи з моделями, на відміну від реальної практики, помітно зменшу-
ється хвилювання магістрантів за ймовірні помилки. Викладач контролює хід розв’язання ситуації, своє-
часно вносить корекцію у прийнятті рішення. Окрім цього, магістранти отримують уявлення про професійні 
обов’язки викладача, цінності педагогічної етики, осмислюють їх значення для майбутньої професійної 
діяльності. Відбувається оцінка “чужого” професійного досвіду та рефлексія власного. Майбутній викладач 
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ніби переносить себе в ситуацію професійного вибору і пропонує власні варіанти вирішення проблемної 
ситуації на основі отриманих теоретичних знань та власного досвіду.

Незважаючи на те, що в змодельованих педагогічних ситуаціях, які пропонує викладач магістрантам, 
описуються абстрактні суб’єкти освітнього процесу, вони усвідомлюють, що аналогічна ситуація може мати 
місце в їхній майбутній професійній діяльності. Тобто використання педагогічних ситуацій у процесі викла-
дання педагогічних дисциплін активізує розвиток не тільки абстрактно-логічного, а й практичного мис-
лення майбутнього викладача. Така діяльність сприяє розвиткові здатності до вирішення конкретних про-
блем; розвиває креативний потенціал особистості; активізує мотивацію до навчальної діяльності; стимулює 
самоаналіз, самооцінку та саморозвиток. 

У процесі моделювання педагогічних ситуацій виділяють кілька етапів: підготовчий (окреслення мети, 
правил та завдань; інструкції; розподіл ролей); практичний (проведення гри); креативний (аналіз, обмін 
думками, обговорення ситуації та альтернативні варіанти її розв’язання).

Вважаємо, що педагогічні ситуації доцільно застосовувати на лекційних, семінарських та практичних 
заняттях, у написанні науково-дослідницьких робіт, у самостійній роботі, під час проходження педагогічної 
практики тощо. Дієвими методами розв’язання педагогічних ситуацій є рольові ігри, дискусії з аналізом 
конкретних ситуацій, які поглиблюють знання з обговорюваної проблеми, активізують творчий потенціал 
майбутніх магістрів, сприяють розвиткові позитивної мотивації до професії викладача, надають можливість 
для самостійного прийняття рішень, пришвидшують процес входження у професію, активізують оволодіння 
прийомами педагогічної майстерності, формують навички аргументації власної позиції.

Особливо важливе значення в процесі розв’язання педагогічних ситуацій мають ігрові форми навчання. 
Слушною є думка П. Щербаня, який зазначає, що “гра має специфічні, притаманні лише цьому виду навчаль-
ної діяльності ознаки, без яких гру не можна вважати навчально-педагогічною. До них відносяться: моделю-
вання умов, наближених до реальних, що імітують професійно-педагогічну діяльність; поетапний розвиток 
гри, внаслідок чого виконання завдань попереднього етапу впливає на хід наступного; наявність складних 
і конфліктних ситуацій; обов’язкова спільна діяльність учасників гри; опис психолого-педагогічної ситуації 
та об’єкта ігрового імітаційного моделювання; контроль ігрового часу; заздалегідь розроблена система оці-
нок; правила, які регулюють хід гри; елементи змагання” [6]. 

Під час гри магістранти фактично моделюють реальну діяльність викладача в різних педагогічних ситу-
аціях. Гравці можуть виконувати роль викладача і студентів. Частина учасників гри може бути спостеріга-
чами, які висловлюють судження щодо дій учасників гри. Така робота сприяє формуванню діагностичних, 
комунікативних, організаторських та інших умінь і навичок майбутнього викладача ЗВО, мобілізує знання, 
сприяє розвиткові креативного мислення та збагачує практичний досвід прийняття педагогічних рішень.

На практичних заняттях викладач може запропоновувати змоделювати різні за змістом та формою ситу-
ації. Наприклад, ситуації вибору (викладач сам стихійно створює ситуацію в процесі заняття); ситуації-
вправи, що потребують зміни непохвальної поведінки на очікувану; незавершені ситуації тощо.

Майбутні викладачі мають усвідомити, що у своїй професійній діяльності вони постійно будуть пере-
бувати в конкретних ситуаціях, які вимагатимуть негайного рішення. Відповідно, ще на етапі професійної 
підготовки їм необхідно сформувати власні вміння аналізувати різні види ситуацій, виокремлювати головні 
ідеї, вдосконалювати варіанти розв’язання ситуацій педагогічного спрямування.

Висновки. Таким чином, дослідження засвідчило, що професійна підготовка майбутнього викладача 
ЗВО буде ефективнішою, якщо поряд з іншими засобами і методами підготовки майбутніх викладачів закла-
дів вищої освіти ввести в освітній процес моделювання педагогічних ситуацій. Вважаємо, що необхідними 
умовами ефективного моделювання педагогічних ситуацій є: наповнення змісту сучасних навчально-мето-
дичних посібників для майбутніх викладачів різними видами педагогічних ситуацій з метою їхнього профе-
сійного саморозвитку; збагачення змісту професійно-педагогічної підготовки знаннями про моделювання, 
розв’язування різних видів педагогічних ситуацій; систематичне використання педагогічних ситуацій в усіх 
блоках професійної підготовки викладача; застосування активних методів навчання та виховання.

Використання модельованих педагогічних ситуацій в освітньому процесі закладів вищої освіти спри-
ятиме формуванню в магістрантів позитивного ставлення до професії викладача, усвідомленню способів 
професійного становлення.
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Maksymenko N. B., Salyha N. M. Modeling pedagogical situations in the process of professional training of future 
lecturers of higher educational institutions

The article presents the current problems of professional training of future lecturers of higher educational institutions. This 
process provides a significant theoretical training which includes mastering innovative methods, forms and means of the pro-
fessional activity.

It is noted that professional training of masters takes on a particular importance in the context of modernization of the nation-
al educational system and needs renovation of the content, search of additional methods, forms and training aids. This is due to 
the reformation of pedagogical science and practice, changing of the requirements that are laid in the official state documents 
and which are set for the lecturers of higher educational institutions.

The paper substantiates the modeling as an effective teaching method that is realized in the process of professional training 
of future lecturers of higher educational institutions. The aim of such training is not only to acquire necessary information but 
also to develop creative thinking, ability to produce knew knowledge and skills that can be used independently within the frame-
work of modern life.

Theoretical analysis of the pedagogical, scientific and methodical literature concerning the peculiarities of modeling peda-
gogical situations is accomplished. The essence of the modeling as an important factor of forming future lecturer’s personality 
has been analyzed. 

It has been stated that pedagogical situations are appropriate to apply at lectures, seminars and practicals; when writing 
scientific researches, in self-study, during teaching practice. It is defined that there are such effective methods of solving pedaog-
ical situations as: role games; discussions with the analysis of specific situations which deepen knowledge on the matter in 
question, activate creativity of future masters.

This brought to the conclusion that the modeling serves as an important premise and means of an efficient performance 
of professional duties by future lecturers of higher educational institutions.

The authors suggest different types of the modeled pedagogical situations, ways of their formation in accordance with 
the aim of the educational process. There have also been justified conditions of resultative modeling of pedagogical situations 
at the stage of the master’s training.

Key words: model, modeling, future lecturers, pedagogical situations, higher educational institutions, masters, professional 
training.
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ОСОБЛИВОСТІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ  
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА  

В НАВЧАЛЬНИХ НАРОДНО-ІНСТРУМЕНТАЛЬНИХ КОЛЕКТИВАХ

Розглядається питання фахової підготовки майбутнього вчителя музичного мистецтва в навчальних народно-інстру-
ментальних колективах. З метою визначення специфіки та змісту підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва 
в оркестровому та ансамблевому класах проаналізовано науково-методичні праці вітчизняних науковців, викладачів орке-
стрового класу та керівників навчальних народно-інструментальних колективів закладів вищої освіти. Здійснено аналіз 
основних положень навчальних програм з оркестрово-ансамблевих дисциплін різних років для студентів вищих педагогіч-
них і мистецьких навчальних закладів. Визначено позитивні тенденції в діяльності означених колективів: 1) зумовленість 
змісту оркестрово-ансамблевої підготовки студентів у системі університетської освіти сучасними вимогами до цього 
виду музичного виконавства; 2) відповідність форм, методів і засобів навчання студентів в оркестровому та ансамбле-
вому класах сучасному рівню розвитку педагогічної науки; 3) урахування специфіки музично-педагогічної та концертно-
виконавської діяльності сучасного вчителя музичного мистецтва у плануванні репертуару та методів роботи з навчаль-
ними народно-інструментальними колективами. Виявлено негативні тенденції досліджуваного процесу: 1) недостатня 
орієнтація оркестрово-ансамблевої підготовки студентів на розвиток у них актуальних для сьогодення професійно-осо-
бистісних якостей; 2) щорічна зміна учасників навчальних оркестрів та ансамблів; 3) недостатня кількість аудиторних 
годин для повноцінного засвоєння студентами складного оркестрового репертуару; 4) різний рівень доуніверситетської 
інструментальної підготовки студентів; 5) необхідність самостійного аранжування (перекладення, обробки) викладачем 
навчального репертуару відповідно до виконавського складу студентського оркестру (ансамблю) певного навчального року.

Ключові слова: фахова підготовка, учитель музичного мистецтва, навчальний народно-інструментальний 
ансамбль, навчальна програма, оркестровий клас, ансамблевий клас.

Реформування системи вищої педагогічної та мистецької освіти в Україні зумовлює пошук та впрова-
дження в освітній процес якісно нових підходів, спрямованих на професійне вдосконалення майбутніх педа-
гогів і митців відповідно до фахових вимог. Музично-педагогічна освіта в цьому сенсі також набуває роз-
витку, спрямовуючи свій вектор на всебічний розвиток особистості студента, а пріоритетними напрямами 
в підготовці майбутніх учителів музичного мистецтва вона визначає формування професійних компетент-
ностей, необхідних для творчого розвитку учнівської молоді засобами народної музики.

З огляду на це актуальним є аналіз змісту та особливостей фахової підготовки майбутніх учителів музики 
в навчальних народно-інструментальних ансамблях та оркестрах, які за своєю сутністю є творчими лабора-
торіями, де студенти опановують технологію колективного музикування (академічного, народного, естрад-
ного) та професійного спілкування, знайомляться з надбаннями вітчизняної та світової музичної спадщини.

Різні аспекти оркестрово-ансамблевої підготовки майбутніх учителів музики висвітлено в наукових 
і навчально-методичних працях таких вітчизняних учених і педагогів-практиків, як Г. Бродський, В. Воєво-
дін, М. Гуральник, О. Ільченко, Ж. Клименко, В. Лапченко, І. Маринін, Т. Пляченко, В. Федоришин та інші. 
Проте ще не визначені позитивні й негативні тенденції цього виду фахової підготовки студентів, що потре-
бує загального аналізу досліджуваної проблеми.

Мета статті – на основі аналізу науково-методичних праць та навчальних програм з оркестрово-ансамб-
левих дисциплін виявити особливості й основні тенденції фахової підготовки майбутнього вчителя музич-
ного мистецтва в умовах університетської освіти.

Система фахової підготовки майбутніх учителів музики в народно-інструментальних колективах, що 
склалася у вітчизняних педагогічних і мистецьких вищих навчальних закладах у ХХ столітті, передбачає 
поєднання індивідуальної, групової і колективної форм роботи зі студентами. Ретроспективний аналіз 
навчальних програм музично-педагогічних факультетів педагогічних інститутів (університетів) показав, 
що формування у студентів основних ансамблевих навичок здійснювалося на заняттях оркестрового класу, 
в межах якого функціонували оркестри народних інструментів, ансамблі скрипалів, ансамблі та оркестри 
баяністів, духові оркестри тощо.

Такі заняття проводились у колективній формі двічі на тиждень по 2 години, але передбачали й інди-
відуальну та групову форми роботи зі студентами, особливо з тими, для кого оркестровий інструмент 
є додатковим.

Пізніше (у 1990-х – 2000-х рр.) перелік навчальних інструментальних колективів музично-педагогічних 
та мистецьких факультетів значно розширився, до його складу увійшли навчальні камерні та естрадно-сим-
фонічні оркестри, ансамблі бандуристів, ансамблі гітаристів, диксиленди та різноманітні естрадно-інстру-
ментальні та народно-інструментальні ансамблі.

Специфіку та зміст підготовки майбутніх учителів музики в оркестровому та ансамблевому класах 
висвітлено в науково-методичних працях викладачів-керівників студентських навчальних народно-інстру-
ментальних колективів вищих педагогічних і мистецьких закладів освіти.
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Одними з перших для студентів музично-педагогічної спеціальності у 1970-х – 1980-х рр. були опублі-
ковані науково-методичні праці В. Лапченка, в яких детально проаналізовано основні етапи роботи вчителя 
музики з учнівськими народно-інструментальним ансамблями в початковій школі та наведено навчально-
допоміжний і художній репертуар для таких колективів, науково обґрунтовано педагогічні основи колектив-
ного навчання учнів початкових класів гри на народних інструментах, розроблено методичні рекомендації 
до курсу “Дидактичні, організаційні та методичні основи роботи з дитячим українським народно-інструмен-
тальним ансамблем”, розкрито зміст навчання в оркестрі народних інструментів [6; 7]. 

Особливості цього виду фахової підготовки майбутніх учителів музики науково обґрунтовано в дослі-
дженні О. Ільченка ще в 1980 р., в якому науковець визначив роль оркестрового класу як навчальної дисци-
пліни в системі музично-педагогічної освіти, також розробив зміст навчання в оркестровому класі (структура 
занять, основні види роботи), виявивши специфіку поєднання індивідуального й колективного навчання, 
визначивши систему навчальних завдань, спрямованих на формування в студентів музично-виконавських 
якостей [3, с. 3–4].

У науково-педагогічних працях О. Ільченка основну увагу в підготовці студентів в оркестровому класі 
зосереджено на засвоєнні навичок гри на оркестрових інструментах та формуванні ансамблевих умінь, на 
розвитку інтерпретаційно-творчих якостей і здібностей. Ефективність навчання студентів в оркестровому 
класі О. Ільченко вбачав у досягненні навчальним оркестром високого виконавського рівня – техніки орке-
стрової гри (техніка виконання штрихів, одночасне відтворення першої ноти, колективне відтворення гар-
монії, відтворення темпоритму, відтворення нюансів і раціональне використання динамічних можливостей 
кожного інструмента й усього оркестру, динаміка функціонального взаємозв’язку оркестрових партій тощо) 
[3, с. 5–10]. Важливим аспектом професійно-практичної підготовки вчителя музики автор визначає знання 
та практичні навички з інструментування, інструментознавства, методики роботи з музично-інструменталь-
ним колективом, зазначаючи при цьому, що їх можна опанувати безпосередньо в оркестровому класі або на 
заняттях дисциплін за вибором студента. Проте конкретних рекомендацій щодо формування професійно-
особистісних якостей ми не знайшли.

Окремі аспекти розвитку професійних якостей майбутніх учителів музики в оркестровому колективі 
розкрито в методичних рекомендаціях Т. Пляченко та Г. Бродського у 1990 р. [9]. Специфічним у досвіді 
роботи свого творчого колективу (оркестру й вокальної групи) автори визначають те, що деякі його учас-
ники володіють не тільки кількома оркестровими інструментами, але й навичками комплексного виконав-
ства (одночасної гри та співу). Причому сольні вокальні партії виконують як учасники вокальної групи, так 
і оркестранти. У процесі спільних занять оркестрової та вокальної груп у студентів розвиваються навички 
орієнтації в загальному оркестровому звучанні, аналізу мелодичного й гармонічного строю, тембрового 
забарвлення окремих партій та ритмічного ансамблю. Автори зазначають, що заняття в такому колективі 
стимулюють у студентів розвиток інструментальних і вокальних навичок, сприяють формуванню навичок 
точного звуковисотного інтонування у специфічних умовах колективного виконавства, спонукають до твор-
чості й відповідальності за результати спільної концертної діяльності, спрямовані на розвиток у студентів 
художнього смаку, емоційності, артистизму [9, с. 11–12]. Такий феномен є характерним для професійної 
підготовки універсального фахівця – вчителя музичного мистецтва.

Формуванню готовності майбутнього вчителя музики до керівництва шкільним народно-інструменталь-
ним колективом присвячена дисертаційна робота І. Мариніна (1995 р.). Розглядаючи готовність до педа-
гогічної діяльності як своєрідний синтез розумових, мотиваційних, операційних, емоційних, вольових 
та інших рис особистості, автор репрезентує структуру готовності вчителя-керівника до керівництва шкіль-
ним народно-інструментальним колективом мотиваційним, операційно-пізнавальним, емоційно-вольовим 
та оцінним компонентами [8, с. 9–10]. 

Теоретичні аспекти роботи з оркестрами та ансамблями українських народних інструментів висвітлені 
в навчально-методичному посібнику М. Гуральника “Організація та керівництво народно-інструменталь-
ними колективами” (2000 р.): інструментальний склад оркестрів народних інструментів; методичні вказівки 
для навчання гри на народних інструментах; загальні положення про музичний колектив тощо [2].

Проблему формування виконавської майстерності студентів музично-педагогічних факультетів у процесі 
колективного музикування досліджено і в наукових працях В. Федоришина (2002 р.). Основою запропо-
нованої дослідником методики є: формування виконавської майстерності студентів, забезпечення творчої 
взаємодії між керівником оркестрового колективу і його учасниками, з одного боку, та взаємодії оркестран-
тів між собою, з іншого боку; спонукання оркестрантів до спільного вирішення художніх проблем, орієн-
тація студентів на досягнення єдності між усвідомленням змісту музичного твору і застосуванням засобів 
його виконавської інтерпретації. Побудований на таких засадах процес колективного музикування, на думку 
автора, уможливлює продуктивний виконавський розвиток кожного студента, а також активізує становлення 
виконавської самостійності та індивідуального педагогічного стилю студентів [15]. 

Фахово необхідні аспекти формування в майбутніх учителів музики навичок виконавської взаємодії 
в процесі ансамблевої гри висвітлені в методичних рекомендаціях Ж.  Клименко до навчального курсу 
“Ансамблевий клас” (2006 р.), в яких стисло визначено роль ансамблевого класу в музично-виконавській 
підготовці студентів спеціальності “Музична педагогіка і виховання”, основи ансамблевої техніки, синх-
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ронність звучання, характерні проблеми музично-виконавського ритму, роль динаміки, специфіку ансамб-
левого виконання напам’ять, функції і види штрихів (скрипкових, фортепіанних, баянних, бандурних, цим-
бальних) тощо [5]. 

Актуальним у дослідженні особливостей фахової підготовки майбутніх учителів музики в народно-
інструментальних колективах є аналіз науково-методичних праць В. Воєводіна “Посібник для керівника 
студентського оркестру народних інструментів” (2003  р.) та “Педагогічні умови становлення творчого 
потенціалу майбутніх музикантів-виконавців в оркестровому класі” (2007 р.), в яких доведено, що навчаль-
ний оркестровий колектив має широкі виховні можливості, які реалізуються через колективну співпрацю 
його учасників; студентський оркестр народних інструментів акумулює основні риси й вимоги суспільного 
життя, вводить майбутніх музикантів-виконавців у систему суспільних відносин і накопичення ними досвіду 
цих відносин; оркестровий колектив наділяє знаннями й навичками професійної і соціальної діяльності 
(суспільної, педагогічної, художньо-творчої, концертно-виконавської тощо), розвиває особисті та суспільні 
інтереси, пов’язує особистість музиканта-виконавця з суспільством через універсальність відносин, засто-
сованих у професійній і суспільних ситуаціях, створює гармонійну єдність між особистою і суспільною 
оцінкою, наділяє студентів соціальною активністю, внутрішньою і зовнішньою культурою [1, с. 193–194].

Для організації продуктивної роботи навчальних оркестрів та інструментальних ансамблів актуальними 
є теоретичні й методичні положення, викладені в навчально-методичному посібнику Т. Пляченко “Методика 
роботи з музично-інструментальними колективами” (2009 р,). Упродовж навчання в оркестровому класі 
відбувається систематичний розвиток ансамблевих навичок студентів засобом поетапного ускладнення 
навчальних завдань: вивчення більш складних оркестрових творів; засвоєння складних прийомів оркестро-
вого виконавства (glissando, staccato, spiccato, pizzicato та ін.); вивчення оркестрових супроводів до вокаль-
них, хорових та інструментальних творів; робота із солістами (вокалістами, інструменталістами) і хоровими 
колективами (ансамбль між солістами і оркестровим супроводом); дотримання точності темпу, ритму, дина-
міки й агогіки відповідно до диригентського жесту; робота в ансамблях без диригента тощо [12].

Важливою складовою частиною оркестрово-ансамблевої підготовки майбутніх учителів музики є фор-
мування професійних якостей, необхідних для успішної діяльності в закладах освіти і культури. Склад-
никами цього процесу Т. Пляченко визначила: розвиток музичних здібностей студентів (музичного слуху, 
чуття метро-ритму, музичного мислення, пам’яті, уваги, образної уяви, миттєвої реакції) у процесі роботи 
над оркестровими та ансамблевими творами різних стилів і жанрів; розширення сфери музично-історич-
них і художньо-естетичних знань і уявлень студентів; застосування музично-теоретичних знань та інстру-
ментально-виконавських умінь, набутих у класах спеціальних дисциплін; розвиток комунікативних умінь 
та навичок педагогічного спілкування; формування й розвиток специфічних навичок і прийомів оркестрово-
ансамблевого виконавства; формування навичок управління музичним колективом.

Варто зазначити, що для ефективності фахової підготовки студентів в оркестровому та ансамблевому 
класах дослідниця як педагог-практик рекомендує застосовувати активні методи навчання, а саме моделю-
вання педагогічних ситуацій. З цією метою до структури занять навчального оркестру (ансамблю) введено 
практикум роботи з оркестром (ансамблем), який є обов’язковим для студентів старших курсів [11]. Участь 
студентів початкових курсів у цьому практикумі обмежується такими завданнями: моделювання діяльності 
учасників учнівського оркестру; створення нестандартних педагогічних ситуацій; виконання навчальних 
завдань, поставлених диригентом-практикантом; спостереження за роботою старшокурсників з оркестро-
вим колективом, аналіз їхніх педагогічних дій, оцінка власної діяльності [12, с. 140]. Застосування методу 
педагогічного моделювання, на думку авторки, дає змогу синтезувати знання з різних фахових дисциплін 
у процесі вирішення музично-виконавських та музично-педагогічних завдань [11, с. 28].

Специфіка, зміст та методи фахової підготовки майбутніх учителів музики в навчальних інструменталь-
них колективах зафіксовано в навчальних програмах з оркестрово-ансамблевих дисциплін різних років. 

Одну із перших програм з оркестрового класу для студентів музично-педагогічних факультетів у 1974 р. 
розробив Ю. Юровецький [14], сформулювавши в загальних рисах навчальні вимоги до студентів та завдання 
педагога (без визначення відведеного на цей предмет навчального часу). Наведений у програмі орієнтовний 
репертуар навчального оркестру представлений лише творами вітчизняних і зарубіжних композиторів для 
симфонічного і струнного оркестру, у той час як більш поширеними на музично-педагогічних факультетах 
були оркестри народних інструментів, менше – духові, камерні й симфонічні. 

Щодо опанування навичок народно-інструментального виконавства та творчого розвитку студентів 
в оркестровому класі, то в цьому аспекті заслуговує на увагу навчальна програма 1992 р. (укладачі Ю. Бай 
та В. Овод). Основними завданнями курсу “Оркестровий клас” автори визначили: 1) виховання в студентів 
професійних умінь і навичок гри в оркестрі; 2) управління оркестровим колективом на основі оволодіння 
методами роботи з оркестром, дидактичними принципами і знаннями психофізіології виконавства на орке-
стрових інструментах; 3) розвиток у студентів музичного слуху, музичної та емоційної пам’яті, музичного 
мислення, артистизму; 4) формування у студентів системи знань, умінь і навичок, які забезпечують змогу 
творчо здійснювати оркестрову роботу в загальноосвітній школі (володіння інструментарієм народного 
оркестру; способи спілкування з оркестром; методи осягнення оркестрового твору та його інтерпретації; 
вибір і накопичення репертуару для роботи з дитячими оркестрами) [13, с. 3]. 



190

Науковий часопис НПУ імені М. П. Драгоманова

Слід зазначити, що не у всіх програмах з оркестрово-ансамблевих дисциплін структуровано й система-
тизовано інструментальний репертуар. Все ж у деяких програмах для вузів культури і мистецтв ми знахо-
димо чіткий розподіл навчального репертуару за роками навчання, типами і видами оркестрів або ансамб-
лів. Наприклад, програма “Клас ансамблю” [4] (укладач А. Гладких, 2003 р.) містить вказівки автора щодо 
рівня трудності творів, їх навчального призначення, жанрової різноманітності, складу виконавців (ансамблі 
духових інструментів; естрадні ансамблі; струнно-смичкові тощо). На наш погляд, таких вимог необхідно 
дотримуватися і в розробленні навчальних програм для студентів педагогічних університетів, що сприятиме 
оптимізації процесу підготовки майбутніх учителів музики до роботи з різноманітними за кількісним і якіс-
ним складом музично-інструментальними колективами (навчальними й аматорськими).

За роками навчання, рівнем складності, жанрами, педагогічним і виконавським призначенням система-
тизовано оркестровий репертуар у навчальній програмі “Оркестровий клас (камерний оркестр)” для педаго-
гічних університетів (укладач Т. Пляченко, 2006 р.). Це одна із перших програм з оркестрового класу, розро-
блених за вимогами кредитно-модульної системи. Автором упорядковано репертуар для студентів першого 
(бакалаврського) рівня вищої освіти (з І по ІV курси) та визначено такі розділи: 1) оркестрові твори великої 
форми (симфонії, інструментальні концерти, оркестрові перекладення сонат і квартетів); 2) оркестрові п’єси 
(оригінальні й авторські перекладення); 3) оркестровий супровід до вокальних та хорових творів; 4) репер-
туар учнівського струнного оркестру (ансамблю); 5) практикум роботи з оркестром (струнним ансамблем) 
для студентів ІV курсу). У програмі також наведено: змістові модулі відповідно до завдань підготовки сту-
дентів певного курсу; розподіл годин та видів навчальної і концертно-виконавської діяльності студентів 
у семестрах; зміст контрольних завдань для проведення, модульного та підсумкового контролю; навчальні 
та заліково-екзаменаційні вимоги до студента; завдання для самостійної роботи та методичні поради студен-
там різних курсів; методи навчання в оркестровому класі; методи, критерії та шкала оцінювання навчальних 
досягнень студентів; методичне забезпечення та література для самостійного опрацювання студентами [11].

Особливості фахової підготовки майбутніх учителів музики в народно-інструментальних колективах 
педагогічних університетів відображено у програмі навчального курсу “Оркестр народної музики” (укла-
дачі Т. Пляченко та Г. Бродський, 2007 р.). Метою викладання цієї дисципліни автори визначили форму-
вання у студентів професійних знань умінь і навичок, необхідних для музично-виконавської, музично-про-
світницької та музично-педагогічної діяльності, а до завдань навчального курсу зарахували: ознайомлення 
студентів зі специфікою народно-оркестрового виконавства; вивчення широкого кола народно-оркестрової 
літератури; опанування студентами навичок оркестрової гри шляхом вивчення кращих зразків вітчизняної 
та зарубіжної класичної, народної та сучасної музики; подальший розвиток індивідуальних музичних зді-
бностей та виконавських умінь студентів; формування та розвиток навичок управління дитячим оркестро-
вим колективом; розвиток артистизму та формування сценічної культури. Такий широкий спектр навчальних 
завдань зумовлений тим, що учасниками оркестру є студенти різних курсів. Орієнтовний репертуар для про-
ведення практичних занять в оркестрі народної музики автори структурували у такий спосіб: 1) оригінальні 
оркестрові твори композиторів; 2) народна музика в обробці; 3) оркестровий супровід до пісень сучасних 
українських композиторів, ансамблевих та хорових творів; 4) естрадно-симфонічна музика (перекладення 
для народного складу творів композиторів-класиків та сучасних) [10].

Як засвідчує практика, діяльності навчальних інструментальних колективів, далеко не всі викладачі 
з об’єктивних причин мають змогу реалізувати в освітньому процесі задекларовані в навчальних програмах 
форми, методи й засоби підготовки студентів в оркестровому та ансамблевому класах.

Висновки. Отже, аналіз науково-методичних праць та навчальних програм з оркестрово-ансамблевих 
дисциплін, а також власний багаторічний практичний досвід роботи з навчальними народно-інструменталь-
ними оркестрами й ансамблями уможливили виявлення особливостей та основних тенденцій фахової під-
готовки майбутнього вчителя музики в навчальних народно-інструментальних колективах.

Позитивними, на наш погляд, є такі тенденції: 1) зумовленість змісту оркестрово-ансамблевої підготовки 
студентів у системі університетської освіти сучасними вимогами до цього виду музичного виконавства; 
2) відповідність форм, методів і засобів навчання студентів в оркестровому та ансамблевому класах сучас-
ному рівню розвитку педагогічної науки; 3) врахування специфіки музично-педагогічної та концертно-вико-
навської діяльності сучасного вчителя музики у плануванні репертуару та методів роботи з навчальними 
народно-інструментальними колективами. 

До негативних тенденцій ми зарахували: 1) недостатню орієнтацію оркестрово-ансамблевої підготовки 
студентів на розвиток у них актуальних для сьогодення професійно-особистісних якостей; 2) щорічну зміну 
учасників навчальних оркестрів та ансамблів; 3) недостатню кількість аудиторних годин для повноцінного 
засвоєння студентами складного оркестрового репертуару; 4) різний рівень доуніверситетської інструмен-
тальної підготовки студентів; 5) необхідність самостійного аранжування (перекладення, обробки) виклада-
чем навчального репертуару відповідно до виконавського складу студентського оркестру (ансамблю) пев-
ного навчального року. 

Шляхи усунення означених недоліків фахової підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва 
потребують окремого дослідження. Це стане предметом наших подальших наукових розвідок.
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Malakhova M. O. The peculiarities of music teacher-to-be professional training in educational folk-instrumental 
groups

The article deals with the problem of music teacher-to-be professional training in educational folk-instrumental groups. 
Orchestras and ensembles are considered as creative laboratories where students learn a technology of collective music per-
forming (academic, folk or variety) and professional communication and familiarize themselves with the heritage of domes-
tic and world music. The main scientific and methodical works of domestic scientists has been analyzed, as well as works 
of orchestral classes’ teachers and managers of folk-instrumental groups in the higher schools and universities. The main 
purpose of this was to establish specifics and essence of training of music teacher-to-be. The main regulations of the teacher 
training and artistic higher school’s curriculum have been analyzed. The positive trends in the activity of these educational 
groups have been made: 1) the content of orchestra and ensemble students training is determined by the modern requirements 
to this performance art; 2) conformity of the forms, methods and means of students training in ensemble classes to the modern 
level of pedagogy; 3) considering the specificity of music teachers training and performing activity of modern music teacher 
in the planning of repertoire and ways of work with folk-instrumental groups. The negative trends in the activity of the groups 
have been shown: 1) a lack of focusing of ensemble training on development of professional and personal qualities;2) annual 
change of orchestral and ensembles participants; 3) a lack of classes for difficult repertoire learning; 4) differences in the level 
of pre-university instrumental students training; 5) a need for self-arrangement and processing of the repertoire by the teacher 
according to the students orchestra member’s level during the certain academic year.

It is summarized that addressing the shortcomings of the professional training of music teachers-to-be requires a special 
scientific research. This will be a subject matter of our further studies.

Key words: professional training, a music teacher, educational folk-instrumental ensemble, curriculum, an orchestra class, 
an ensemble class.
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БУКТРЕЙЛЕР ЯК ЗАСІБ МОТИВАЦІЇ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ДО ЧИТАННЯ

Статтю присвячено дослідженню проблеми формування мотивації дітей молодшого шкільного віку за допомогою 
буктрейлера. Зазначено причини та фактори, що знижують умотивованість дітей до читання книг у сучасних умовах 
функціонування освітнього та соціального середовища. Акцентовано на необхідності пошуку креативних шляхів для 
побудови ефективної взаємодії в системі «дитина – художня книга». Здійснено комплексний аналіз понять «моти-
вація» та «буктрейлер» в їх взаємозв’язку та взаємовпливі. Проаналізовано специфіку буктрейлерів як засобу фор-
мування та вдосконалення мотиваційної сфери молодших школярів, особливості та доцільність їх використання на 
уроках читання. Звернено увагу на класифікацію буктрейлерів за різними ознаками (спосіб візуального втілення, зміст) 
та завдання, розв’язанню яких сприяє використання буктрейлерів на уроках читання в НУШ. Виділено етапи створен-
ня буктрейлерів, рекомендації щодо оптимізації кожного з них. Визначено етапи уроку читання в НУШ, на яких вико-
ристання буктрейлерів є найбільш ефективним. Запропоновано альтернативні варіанти застосування буктрейлерів 
як на уроках читання, так і в позаурочний час із метою не лише підвищення мотивації, а й виховання читацької само-
стійності учнів молодшого шкільного віку. Зорієнтовано роботу вчителя щодо створення та використання буктрей-
лерів на уроці читання як в індивідуальному напрямі (творча робота для учня, що володіє технічними, акторськими чи 
суміжними здібностями,) так і в напрямі командної роботи (створення креативних проєктів та їх захист). Досягнуто 
мети дослідження шляхом аналізу потенційних можливостей буктрейлерів для формування та підвищення мотивації 
здобувачів освіти початкової ланки до читацької діяльності. Підсумовано практичну значущість означеного засобу, 
його ефективність, сучасність та перспективність в умовах інформаційного суспільства. 

Ключові слова: читання, молодші школярі, початкова школа, НУШ, буктрейлер, мотивація.

Серед характерних ознак інформаційного суспільства є тяжіння соціуму до тих джерел інформації, які 
є більш доступними та яскравими. Особливо це стосується дітей так званого покоління Альфа. До кола 
інтересів визначеної категорії рідко потрапляють книги, адже друкованій продукції складно конкурувати 
з ґаджетами, які завдяки гейміфікованості та можливості організації самовираження через соціальні мережі, 
є більш зрозумілими, доступними та привабливими для дітей. А процес навчання загалом та читання зокрема 
здається учням молодшого шкільного віку менш цікавим та позбавленим перспектив. Тому, незважаючи на 
виховний, розвивальний потенціал книги, її можливості для збагачення словникового запасу, цей фактор 
становлення мовної особистості учня втрачає свої важелі впливу. Ця проблема має багато різних аспектів, 
причин, починаючи з елементарного небажання читати і закінчуючи невмінням читати вдумливо, оціню-
вати якість і значущість тексту, брати з нього потрібну інформацію. Зважаючи на те, що серед ключових 
компетентностей, що визначені в Державному стандарті початкової освіти, є “любов до читання, відчуття 
краси слова” [6], сучасний педагог має знаходити шляхи для підвищення мотивації здобувачів освіти до 
читання. В умовах комп’ютеризації світу педагоги та батьки можуть використовувати буктрейлер – візуалі-
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зацію книги, нову форму спілкування з книгою, яка швидко стає частиною інформаційної культури. Виходу 
фільму завжди передує трейлер, що мотивує глядачів переглянути сам фільм, так само може бути викорис-
таний буктрейлер як засіб мотивації до читання. Переважними елементами буктрейлера є сюжетна лінія, 
фонова музика, відеоефект. Дуже позитивні відгуки з’являються у всіх сферах, включаючи увагу та інтерес 
до книги, спогади про книгу, бажання читати книгу, пошук інформації та виробництво буктрейлерів. Ці 
результати вказують на те, що буктрейлери можна використовувати дуже ефективно для забезпечення моти-
вації до читання та покращення читацької діяльності.

Проблему мотивації на феноменологічному рівні досліджували С. Рубінштейн, О. Леонтьєв, Л. Божович, 
Л. Венгер, Г. Костюк, П. Якобсон, Х. Хекхаузен, Є. Ільїн, С. Максименко, М. Матюхіна, А. Маркова, Т. Гор-
дєєва, М. Боришевський. Шляхи підвищення мотивації представлено в роботах В. Семиченко, Ю. Швалба 
[4, с. 30]. Проблема використання буктрейлерів як засобу мотивації до уроків читання є малодослідженою, 
що й зумовлює актуальність нашої статті. 

Метою статті є аналіз потенціалу буктрейлера як засобу підвищення мотивації учнів молодшого шкіль-
ного віку до читання в НУШ. 

Методологічними засадами статті є компетентнісний вектор розвитку мовно-літературної освітньої 
галузі, інтегрована основа діяльнісного підходу, що забезпечує формування активної позиції учня-читача, 
засадничі положення, визначені Концепцією Нової української школи. 

Наукова новизна дослідження полягає в тому, що вперше детально та послідовно проаналізовано можли-
вості використання та створення буктрейлера у взаємозв’язку з його впливом на мотиваційну сферу учнів 
молодшого шкільного віку. 

Сучасний урок читання в НУШ потребує не тільки дотримання методичних вимог, а й творчої складової 
частини особистості вчителя, адже побудова ефективної взаємодії системи “дитина – книга” в реаліях сьо-
годення є досить непростим завданням. Умотивованість та зорієнтованість на результат, а не лише на процес 
читання, отримання задоволення та користі від цього процесу – той вектор, який має спрямовувати діяль-
ність учителя на уроці читання. Презентація книги через демонстрацію чи розповідь про неї залишається 
за порогом НУШ, адже для здобувачів освіти покоління Альфа такі форми роботи є низькоефективними. 
Враховуючи думку, яку висловлено в Концепції Нової української школи про те, що “збільшується цифро-
вий розрив між учителем і учнем” [9, с. 4], педагогам варто працювати в напрямі зменшення цього розриву. 
Адже мотивувати до активної взаємодії з книгою тих, хто звик до гаджетів, варто через форми та засоби, 
що є наближеними до кола їхнього інтересу. Особливо враховуючи те, що дефініція поняття “мотивація” 
в психолого-педагогічній літературі пов’язана із сукупністю причин психологічного характеру, що поясню-
ють поведінку людини, її спрямованість, активність, та певною сумою факторів, важелів, що детермінують 
поведінку особистості. Серед них виділяють мотиви, прагнення, мету, потреби тощо [7].

Для підвищення мотивації здобувачів освіти до читання варто звернути увагу на таку нестандартну 
форму роботи, як створення буктрейлера. Буктрейлер – це відеоролик про книгу чи певний твір, в якому 
в художній формі цікаво та насичено подається ключова ідея, спонукаючи до прочитання повної версії. Це 
свого роду рекламний хід, який привертає увагу до тексту через залучення візуальних засобів [2]. Мета 
буктрейлера – розповісти про книгу або твір. Але ця розповідь має містити інтригу, щоб зацікавити глядача 
і підвести його до прочитання цієї книги або твору.

За допомогою буктрейлера розв’язуються такі завдання:
–	 привернення уваги до книги;
–	 створення аудиторії читачів;
–	 формування персонального бренду письменника.
Нині немає загальних вимог до структури, тривалості та стилю буктрейлерів. Найбільш ефективною 

вважається тривалість буктрейлера, що коливається від однієї до півтора хвилин. В Україні в соціальних 
мережах викладено відеоролики буктрейлерів тривалістю в середньому три хвилини.

Створення буктрейлера формує такі вміння:
–	 уміння самостійно отримувати інформацію з кількох джерел (відеоінформація, музична інформація, 

текст художнього твору);
–	 уміння самостійно інтегрувати та перетворювати інформацію;
–	 уміння на основі аналізу тексту створювати різні його інтерпретації;
–	 вибір способів і форм наочного представлення результатів діяльності;
–	 уміння виражати себе, впливати на інших [5, с. 8].
За способом візуального втілення тексту буктрейлери поділяються на:
–	 ігрові – у форматі невеликого фільму за книгою;
–	 неігрові – у вигляді набору слайдів з описом, зображеннями, прикладами книжкових розворотів, світ-

линами, короткими викладами;
–	 анімаційні – у вигляді мультиплікаційних фільмів за книгами з героями, що представлені в різних 

стилях.
Буктрейлери можна класифікувати за змістом:
–	 розповідь на основі сюжету книги чи іншого твору;
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–	 історія, що дає змогу побачити настрої та емоції читача;
–	 ілюстрація зі смисловою спрямованістю тексту і його ключових моментів. Останній тип буктрейлера 

є концептуальним. Він транслює ключові ідеї та загальну смислову спрямованість тексту твору [3].
Запропонуйте учням створити власний проєкт мініфільму, використовуючи ключові факти з біографії 

певного автора, творчість якого будете вивчати на уроках за освітньою програмою. Для відеоряду можна 
використати відео з фільмів, знятих за біографією відповідних письменників; світлини, наявні в Інтернеті, 
чи навіть спробувати себе в ролі акторів, вживаючись у відповідні образи [8]. Така організація освітнього 
процесу буде цікавою для учнів, адже вони не просто читатимуть книжку, а створюватимуть власний бук-
трейлер.

Етапи створення буктрейлера:
1)	 вибір книжки (твору) для реклами. Буктрейлер має бути створений за книгою (твором), яку потрібно 

буде учням прочитати та яка відповідатиме освітнім цілям. Вибрана книга або твір мають бути зрозумілими, 
відповідати тематиці і бажанням читача;

2)	 створення сценарію до буктрейлера з додатковимии деталями. Для буктрейлера, що розповідає про 
сюжет книги (твору), необхідно придумати інтригу. Сюжет будується таким чином, щоб після перегляду 
відеоролика читачеві захотілося дізнатися продовження і прочитати книгу (твір). Атмосферний відеоролик 
має спрогнозувати зміну настрою і емоцій читача. Для цього треба визначити настрій книги, а також при-
йоми, за допомогою яких можна передати емоції. Необхідно враховувати всі репліки, декорації, атмосферу 
на зйомці. Саме такий сценарій надихне до прочитання книги;

3)	 добір матеріалів для відеоряду. На основі сценарію добирається відеоматеріал у вигляді картинок, 
світлин, ілюстрацій. Доцільно використовувати готові відео і кадри з фільмів-екранізацій цієї книги або 
твору. За необхідності можна знімати і використовувати оригінальні відео.

Важливим елементом є звуковий супровід відеоролика, що включає “озвучку” та музику. Під час вибору 
програми для монтажу відео та аудіоряду необхідно враховувати зручність роботи. Таких програм безліч, 
наприклад, програми Windows Movie Maker і SonyVegas Pro. Заключним етапом створення відеоряду та зву-
кової доріжки є відеомонтаж. При цьому необхідно виконати такі дії:

–	 вирізати та склеїти кілька фрагментів відео;
–	 додати звукову доріжку і субтитри;
–	 змінити розмір відео;
–	 накласти ефекти, переходи, різноманітну музику;
–	 об’єднати музичні доріжки;
–	 результати роботи зберегти на комп’ютері;
4)	 прем’єра буктрейлера. Кінцевим етапом є прем’єра відеоролика, за допомогою якої можна виявити 

недоліки та помилки, перевірити емоційний вплив відеоролика на глядача. На цьому етапі можна перекона-
тися в досягненні бажаного результату [3].

Буктрейлер на уроках читання у НУШ доречно буде демонструвати на етапі мотивації до навчально-піз-
навальної діяльності учнів, повідомлення теми й мети уроку, оскільки вчитель зможе зацікавити до прочи-
тання нового твору, який передбачено освітньою програмою. Також доцільно використовувати буктрейлери 
на етапі повідомлення домашнього завдання, щоб зацікавити учнів до прочитання книги або твору вдома. 
Творчу роботу на уроці теж можна організовувати у форматі створення чи вдосконалення створеного раніше 
буктрейлера (на уроці, що є підсумковим).

Педагог може запропонувати учням створити буктрейлер індивідуально або розробити спільний проєкт 
командою. Причому візуалізацію можна зробити за допомогою наявних в Інтернеті світлин чи відеоматері-
алів або спробувати себе в ролі акторів і відтворити зміст у такий спосіб. Навіть за допомогою телефонних 
камер можна відзняти справжнє кіно.

Сучасні учні початкових класів здебільшого не уявляють свого життя без гаджетів та Інтернету. Педагог 
може порекомендувати дітям створити свій запис на YouTube-каналі, на якому вони зможуть презентувати 
певну книжку. Готуючи такий відеозапис, учні мають продумати аргументи, чому варто саме цю книжку 
прочитати глядачеві. Учні забажають перечитувати по кілька разів твір, щоб знайти інформацію для заці-
кавлення однолітків за допомогою створеного власноруч буктрейлера. Можна навіть запропонувати обгово-
рення в коментарях під опублікованим записом буктрейлера, чи справдились очікування від твору, які емоції 
відчували учні під час читання.

Запропонуйте учням створити відео, в якому вони зможуть розповісти про ключові факти з біографії 
особистості, яку будуть вивчати на наступному уроці у форматі storytelling, спробувавши перевтілитися 
в героя розповіді. Такий спосіб вивчення біографії, безумовно, викличе інтерес у школярів та дасть змогу 
виявити кожному свій творчий потенціал. Робота над творчими проєктами мотивує школярів вивчати жит-
тєпис видатних українських особистостей, по-новому поглянути на їхню творчість та відчути велич геніїв із 
підручника ближче. Шукаючи матеріали про автора, учні мають краще запам’ятовувати інформацію, адже, 
коли розповідає вчитель, не завжди усі учні уважно слухають, а ось коли в них буде завдання відчути себе 
в ролі автора та зняти відео, така організація освітнього процесу буде цікавою та позитивно впливатиме на 
формування читацької компетентності.
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Більшість молодших школярів зареєстровані в соціальній мережі “Instagram”, тому їм можна порекомен-
дувати створювати сторінку, на якій вони будуть викладати власноруч створені буктрейлери до книжок або 
творів, наприкінці навчального року – зробити презентацію, щоб кожен учень прорекламував свою сторінку 
в Instagram із буктрейлерами. Також можна влаштувати конкурс “Блогер буктрейлерів” – це сприятиме зрос-
танню мотивації до читання якомога більшої кількості книжок. Під час організації такого змагання вчи-
тель має враховувати, чи всі учні мають доступ до “Instagram”, щоб нікого не образити, якщо в учня немає 
доступу до Інтернету, то краще утриматися від конкурсу.

Педагог може створити власний буктрейлер для зацікавлення молодших школярів певним твором на 
уроці читання, який пропонується для вивчення освітньою програмою, добирати матеріал із твору, який, на 
його думку, зможе зацікавити учнів, з огляду на індивідуальні та вікові особливості. У буктрейлері вчитель 
не має розкривати одразу весь сюжет твору, а продумати, як потрібно саме завершити та як створити інтригу, 
адже інтрига – перший стимул до занурення в текст, прагнення перегорнути наступну сторінку.

Висновки. Отже, використання на уроках буктрейлерів, їх створення самими учнями сприяє більш ефек-
тивному розв’язанню таких дидактичних завдань:

–	 розвивати навички читання та аудіювання;
–	 вдосконалювати усну та письмову мовленнєву діяльність;
–	 поповнювати словниковий запас, розвивати творчі здібності учнів, навички критичного мислення 

і засвоєння інформаційно-комунікаційних технологій [11].
Практичне значення такої роботи полягає в тому, що буктрейлер виховує читацький інтерес до книги 

та твору. У Новій українській школі в кожному класі є комп’ютер та проєктор, за допомогою яких можна 
демонструвати буктрейлери на уроках читання в початковій школі. Тільки творчий підхід і нетрадиційні 
прийоми роботи, в тому числі робота над буктрейлером, сприяють формуванню активної читацької позиції 
сучасного школяра.
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Barnych O. V., Naidon K. V., Mamchych O. B. Book trailer as a means of motivating younger schoolchildren to read
The article is devoted to the study of the motivation formation problem in primary schoolchildren using a book trailer. The 

reasons and factors that reduce the children’s motivation to read books in modern conditions of the educational and social 
environment functioning are indicated. Attention is focused on the need to find creative ways to build effective interaction in 
the “child – book” system. A comprehensive analysis of the “motivation” and “book trailer” concepts in their interrelation 
and mutual influence is carried out. The specificity of a book trailer as a means of forming and improving the motivational 
sphere of primary schoolchildren, the features and expediency of their use in reading lessons are analyzed. Attention is focused 
on the classification of book trailers according to various criteria (method of visual embodiment, content) and tasks, the solution 
of which is facilitated by the use of book trailers at reading lessons in NUS. The stages of creating a book trailer are highlighted, 
as well as recommendations for optimizing each of them. The stages of reading lesson in NUS at which the use of a book trailer 
is most effective are determined. Alternative options for using a book trailer both at reading lessons and after school hours are 
proposed in order to increase not only motivation, but also the reading independence of primary schoolchildren. The teacher’s 
work is focused on creating and using a book trailer in a reading lesson both in an individual direction (creative work for 
a pupil, who has technical, acting or related abilities) and in the direction of teamwork (formation of creative projects and pro-
tecting them). The goal of the study was achieved by analyzing the potential possibilities of a book trailer for the formation 
and increase of motivation of applicants for education at the primary level to reading. The practical significance of this means, 
its effectiveness, modernity and prospects in the information society are summed up.

Key words: reading, primary schoolchildren, primary school, NUS, book trailer, motivation.
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Стаття присвячена висвітленню питань формування в молодших школярів здатності до прогнозування в процесі 
використання технології поетапного опрацювання змісту тексту.

Результатом теоретичного аналізу фахових наукових праць, вивчення державних освітніх нормативних докумен-
тів стало визначення провідних напрямів досліджень із питань розвитку здатності школярів до прогнозування в різ-
них видах мовленнєвої діяльності, передумов ефективності прогнозування, відображення поступу формування про-
гностичних умінь школярів у Типових освітніх програмах НУШ для початкової школи.

Обґрунтовано сутність вербального та смислового прогнозування як важливих механізмів процесу читання, що 
поглиблюють занурення школярів у смислову тканину тексту. У контексті вербального прогнозування розкрито зна-
чущість використання мовної та контекстуальної здогадок у процесі семантизації незнайомої лексики. 

Основну увагу у статті зосереджено на обґрунтуванні технології поетапного опрацювання змісту текстів 
різних видів як однієї з продуктивних у розвитку прогностичної читацької діяльності учнів. Виокремлено основні 
взаємопов’язані макроетапи роботи з текстом: етап до тексту; етап власнетекстової діяльності; етап післятек-
стової діяльності. Зміст наповнення зазначених етапів під кутом зору формування у школярів здатності до прогно-
зування схарактеризовано за такою структурою: зміст прогнозування; смислові опори в тексті (дитячій книжці); 
результативність прогнозування.

Конкретизовано вимоги до добору художніх та інформаційних текстів: експліцитне представлення елементів ком-
позиційно-логічної структури, які слугують для дитини смисловими орієнтирами під час прогнозування, виконують 
важливу регулятивну функцію взаємодії читача з текстом, керування читацьким сприйманням та розумінням; добір 
текстів з урахуванням вікових особливостей сприймання творів у молодшому шкільному віці, відображення актуаль-
них для молодших школярів фонових знань, емоційно-чуттєвого, соціального досвіду.

Ключові слова: молодші школярі, передумови ефективності прогнозування, технологія поетапного опрацювання 
тексту, смислове прогнозування, вербальне прогнозування, контекстуальна, мовна здогадка, вимоги до текстів.

В останні десятиріччя загострюється науковий інтерес дослідників до формування в учнів здатності до 
прогнозування як однієї з вищих форм інтелектуальної навчально-пізнавальної діяльності. Ця проблема має 
актуальність в умовах молодшого шкільного віку, оскільки прогностична здатність значною мірою впливає 
на успішність становлення молодшого школяра як суб’єкта навчання – особистості, яка вміє визначати мету 
своїх навчальних дій, передбачати результати власної діяльності, здійснювати самоконтроль, самооцінку як 
важливих компонентів самосвідомості, взаємодіяти з іншими в умовах навчального співробітництва та від-
повідно до комунікативної ситуації тощо.

У процесі читання прогностична діяльність учнів сприяє поглибленому розумінню тексту під час його 
сприймання, аналізу й інтерпретації.

Водночас вивчення й аналіз шкільної практики засвідчують щорічну від’ємну динаміку – збільшення 
кількості учнів із низьким рівнем опанування умінням читати з розумінням, включно з тими школярами, які 
добре володіють технічною стороною навички читання. Це спонукає до пошуку продуктивних читацьких 
технологій та стратегій, які сприятимуть розвитку позитивної мотивації до читання, повноцінному розу-
мінню текстів різних видів під час навчання.

Аналітичний огляд зарубіжних та вітчизняних психолого-педагогічних наукових джерел з означеної теми 
засвідчує, що у фаховій літературі накопичено чималий досвід розвитку у школярів здатності до прогнозу-
вання в різних видах мовленнєвої діяльності. Результатом наукових пошуків дослідників стало вивчення 
лінгводидактичних, психолінгвістичних, механізмів прогнозування, методичних аспектів формування про-
гностичних умінь учнів у процесі аудіювання (Г. Бакуліна, І. Горєлов, І. Зимня, А. Залевська), читацької 
діяльності, зокрема під час реалізації технології діалогової взаємодії учня з текстом та його автором (С. Бон-
даренко, Г. Граник, Л. Концева, О. Савченко, О. Соболєва, Н. Чепелева), на етапі підготовки учнів до сприй-
мання текстів різних видів (О. Богданова, О. Бунєєва, І. Ґудзик, Л. Климанова, М. Оморокова, О. Савченко, 
А. Самсонова, О. Сосновська, К. Чинділова та ін.), попереднього ознайомлення школярів із дитячими видан-
нями різних типів і видів з опорою на позатекстові елементи та довідково-ілюстративний апарат книжки 
(Н. Свєтловська, О. Джежелей, Г. Первова, Т. Піче-Оол, Г. Ткачук та ін.), у процесі формування окремих 
характеристик технічної сторони навички читання учнів (І. Ґудзик, С. Костроміна, М. Оморокова, І. Посто-
ловський та ін.).

У контексті реалізації технології поетапного опрацювання текстів різних видів, яка є предметом нашої 
уваги, розробки зазначених авторів торкалися переважно суті прогностичної читацької діяльності учнів на 
етапі до тексту.

Питання розвитку прогностичних дій молодших школярів знайшли відображення і у сучасних освітніх 
нормативних документах: Державному стандарті початкової освіти, Типових освітніх програмах для 1-2 
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та 3-4 класів. Так, у результативній частині Типових освітніх програм НУШ, порівняно з навчальними 
програмами попередніх років, зроблено посилений акцент на формуванні прогностичних умінь молод-
ших школярів у процесі читання. Зокрема, визначено такі очікувані результати навчання: “учень/учениця 
виділяє в структурі художнього і нехудожнього текстів заголовок, ілюстрації, схеми, таблиці; використо-
вує їх для прогнозування орієнтовного змісту тексту та кращого його розуміння; передбачає орієнтовний 
зміст твору, дитячої книжки за обкладинкою, титульним аркушем, ілюстраціями, змістом(переліком) твору 
(2  клас) [1]; висловлює смислові здогадки щодо орієнтовного змісту твору, можливого розвитку подій 
з опорою та заголовок, ілюстрації, ключові слова, шляхом відповідей на запитання, які виникають у читача 
по ходу вдумливого читання твору; прогнозує орієнтовний зміст дитячої книжки з опорою на її ілюстратив-
ний та довідково-інформаційний апарат; ключові слова, анотацію, відомості про письменника; вербалізує 
свої припущення у короткому зв’язному повідомленні” (3–4 класи) [2].

Мета статті – охарактеризувати основні види прогнозування як важливі механізми процесу читання 
учнів, обґрунтувати використання технології поетапного опрацювання змісту текстів різних видів як най-
більш продуктивної у процесі формування початкових прогностичних умінь молодших школярів.

Результати аналізу наукової джерельної бази з різних аспектів прогнозування, наші аналітичні висно-
вки дали змогу виділити базові положення та передумови ефективності прогнозування в аспекті зазна-
ченої теми:

– прогнозування – це пізнавальна діяльність людини, психологічна здатність особистості передбачати 
майбутні події й явища; під час читання тексту прогнозувати подальший розвиток сюжету на підставі влас-
ного досвіду, дискурсивної й культурної компетенції. Прогнозування сполучається з верифікацією – пере-
віркою гіпотез [3, с. 221]. Результат прогностичної діяльності має певну специфіку: відображення майбут-
нього з урахуванням імовірності його появи та різної часової перспективи [4, с. 17–18];

– успішність прогнозування безпосередньо залежить від взаємозв’язку мисленнєвих процесів і мовлен-
нєвої поведінки особистості, які забезпечують розв’язання пізнавальних завдань: планування, встановлення 
причиново-наслідкових зв’язків, висунення й аналіз гіпотез [4, с. 37].

– для повноцінного смислового сприймання тексту та його інтерпретації важливим є не лише висунення 
читачами смислових гіпотез, їх обґрунтування, перевірка, а й поєднання цих процесів із рефлексивною 
діяльністю, яка дає змогу читачеві усвідомити власне розуміння змісту, коректність гіпотетичних версій 
(О. Богданова, Г. Граник, Л. Концева, Н. Ничипоренко та ін.);

– з огляду на вікові особливості становлення й розвитку пізнавальних процесів, понятійного мислення, 
мовлення молодших школярів, процес формування у них здатності до прогностичної діяльності здійсню-
ється з обов’язковою опорою на відповідні текстові й нетекстові елементи композиційно-логічної структури 
тексту з цільовими установками та методичним супроводом класовода, що слугуватиме для учнів смисло-
вими орієнтирами-підказками під час побудови імовірних гіпотез;

– ефективність формування прогностичних умінь молодших школярів зумовлена використанням під час 
навчання продуктивних читацьких технологій, які ґрунтуються на дидактичних, психологічних, психолінг-
вістичних засадах і реалізуються з урахуванням принципів організації навчання: особистісно-діяльнісної, 
комунікативної спрямованості навчального процесу, комплексного розвитку всіх видів і функцій мовленнє-
вої діяльності, врахування особливостей розвитку пізнавальних процесів, сприймання в молодшому шкіль-
ному віці, посильності і доступності навчального матеріалу, застосування продуктивних читацьких прийо-
мів і стратегій.

У контексті різних видів мовленнєвої діяльності дослідники О. Богданова, І. Зимня, С. Маталига, 
К. Сєдова, Р. Фрумкіна та ін. розрізняють лінгвістичний (вербальний) та смисловий види прогнозування як 
важливі психологічні компоненти процесу читання.

Під час вербального прогнозу читачі спираються на здогадку/передбачення в межах слова (його форми, 
словотвірної моделі), стійких словосполучень, висловів, на лексико-граматичні ознаки сполучення слів (рід, 
число, відмінок, семантика слів) чи структуру речення за його початком. При цьому читач прогнозує, яке 
слово, речення, мовленнєва формула можуть іти услід за щойно сприйнятим [5].

У процесі смислового прогнозування школярі на основі текстових та позатекстових елементів (заголо-
вка, ключових слів, ілюстрацій, анотації, графічного, табличного матеріалу, завершеної смислової час-
тини тексту та ін.), аналізу ситуації й уявлення про способи її розвитку виявляють здатність висувати 
гіпотези стосовно імовірного подальшого розвитку змісту тексту (інформації в тексті): передбачати опи-
сані в художньому творі (дитячій книжці) події, тему, визначати персонажів, зміст інформації – в науково-
пізнавальному тексті.

Вербальне імовірне прогнозування безпосередньо пов’язане з мовною та контекстуальною здогадками, 
володіння якими під час читання передбачає самостійну семантизацію невідомого слова з опорою на слово-
твірний аналіз, багатозначність слів, а також розкриття учнями значень незнайомих слів через контекст. Роз-
виток прийомів мовної здогадки, уваги дітей до незнайомих слів, як показує шкільна практика, набуває осо-
бливої актуальності в початковій школі. Адже практично кожен текст, з яким взаємодіють школярі, містить 
певний відсоток незнайомої лексики. Словникова робота на уроці із з’ясування значень незнайомих учням 
слів, яка зазвичай передує безпосередньому сприйманню змісту текстів, не завжди вичерпує той масив лек-
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сики, яка виявиться незнайомою для того чи іншого учня під час читання. Це важко спрогнозувати. Слова 
у тексті, за винятком стійких висловів, щоразу вживаються в нових поєднаннях і від цього змінюється їхнє 
значення. Під час читання дитина, спираючись на індивідуальний словниковий запас, обмежені фонові зна-
ння, життєвий досвід, дуже часто, не замислюючись, переводить знайомі їй слова, словосполучення у звичні 
для неї номінативні значення, що призводить до неправильного розуміння. Особливо це стосується текстів, 
де досить широко використовуються синонімія, алегорії, порівняння, метафори і т. ін.

Основним навчальним результатом взаємодії учнів вз текстами, дитячими книжками є їх смислове сприй-
мання. У цьому зв’язку варто проаналізувати загальні закономірності процесу смислового сприймання від-
повідно до герменевтичної концепції розуміння, тлумачення та інтерпретації тексту (М. Бахтін, Ю. Борєв, 
Ю. Ковалів, Н. Чепелєва та ін.). У ній виокремлюються такі умовно взаємопов’язані етапи: первинна інтер-
претація, під час якої читач висуває різні гіпотези, передбачення щодо змісту тексту, його жанру і т. ін. 
відповідно до свого читацького і життєвого досвіду; читання тексту, первинне розуміння (семантизуюче, 
когнітивне). Воно передбачає розуміння значень слів, речень, смислу окремих висловлювань, осмислення 
цілісного змісту тексту, логічних зв’язків між його частинами; вторинна інтерпретація – тлумачення, трак-
тування, творчий аналіз і синтез змісту, діалог особистісних смислів читача з відповідними смислами автора 
на основі естетичного досвіду реципієнта. Якісна і повноцінна вторинна інтерпретація веде до розпред-
мечування розуміння, тобто розуміння смислу тексту як цілісного утворення досягається шляхом уважного 
аналітико-синтетичного читання тексту, коли на основі аналізу читач відкриває для себе нові смисли твору, 
рефлексує на його зміст. Осмислення як кінцевий етап сприймання тексту є результатом всіх попередніх 
когнітивних процесів [6, с. 86–88].

Зазначені закономірності смислового сприймання творів дають підстави визначити технологію поетап-
ного опрацювання змісту текстів різних видів як найбільш продуктивну у формуванні початкових прогнос-
тичних умінь молодших школярів. Ця технологія включає такі макроетапи: етап до тексту, етап власнетек-
стової діяльності і післятекстової діяльності.

Розкриємо зміст кожного з етапів під кутом зору формування прогностичної читацької діяльності учнів.
Етап до тексту
1.	 Зміст прогностичної діяльності учнів
• імовірні передбачення стосовно тематичного, жанрового, емоційного спрямування змісту тексту, визна-

чення персонажів і т. ін.
2.	 Смислові опори – підказки у тексті (дитячій книжці)
• зміст заголовка, ключові слова, ілюстрації до тексту твору; написи на обкладинці, анотація, 

зміст(перелік) творів, ілюстрації в середині дитячої книжки; індивідуальні фонові знання; власний читаць-
кий і життєвий досвід.

3.	 Результативність прогностичної діяльності
• школярі набувають важливого досвіду – прогнозування й антиципації, діалогової взаємодії читача з тек-

стом ще до читання твору; в них посилюються позитивні читацькі мотиви, розвивається творча уява.
Етап власнетекстової діяльності
1.	 Зміст прогностичної діяльності учнів
• прогнозування під час читання елементів вербального матеріалу на рівні слова, словосполучення, 

речення; застосування прийомів мовної та контекстуальної здогадки; моделювання майбутніх ситуацій, 
передбачення подальшого розвитку подій (інформації) у художніх та інформаційних текстах.

2. Смислові опори-підказки в тексті
• звернення автора до читачів, риторичні запитання в тексті; тематична єдність слів; повторюваність 

ключових слів; завершені смислові частини; смислові зв’язки між ними; контекст; текстові прикмети (еле-
менти), які допомагають спрогнозувати подальший розвиток подій; причиново-наслідкові зв’язки між поді-
ями, фактами, вчинками, намірами персонажів; очікування персонажа щодо майбутніх подій; опора на інди-
відуальні фонові знання, читацький і життєвий досвід.

3. Результативність прогностичної діяльності
• оволодіння учнями здатністю висувати імовірні гіпотези щодо подальшого перебігу подій у творі під час 

читання; пояснювати, обґрунтовувати причиново-наслідкові зв’язки між актуальними подіями та їх імовір-
ним розвитком; здійснювати реконструкцію і перетворення уявлень; оволодіння прийомами мовної та кон-
текстуальної здогадок під час семантизації нової, незнайомої лексики; розвиток словникового запасу, творчої 
уяви, діалогової взаємодії учня з текстом, автором твору; поглиблене проникнення у смислову тканину тексту.

Етап післятекстової діяльності.
1.	 Зміст подальшої прогностичної діяльності. Критичне осмислення учнями висунутих гіпотез
• імовірні гіпотези продовження розвитку змісту після опрацювання тексту (нові події, епізоди, кінцівка, 

зміна часу подій, моделювання майбутньої поведінки героїв; припущення про достовірність, потрібність 
і пізнавальну цінність одержаної інформації з тексту, виконання творчих завдань тощо); 

• аналіз, самооцінка, оцінювальні судження стосовно власних, а також учнівських читацьких гіпотез, 
висловлених до читання, під час читання тексту під кутом зору їх адекватності, обґрунтованості, перспек-
тивності і варіативності.
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2.	 Смислові опори-підказки
• авторський текст; власні імовірні версії, гіпотези однокласників; опора на індивідуально-особистісні 

фонові знання, читацький і життєвий досвід.
3. Результативність прогностичної діяльності
• розвиток компонентів ціннісно-смислової, емоційно-вольової, сфер; критичного мислення, рефлексії 

(усвідомлення й оцінка учнем власної прогностичної діяльності; виявлення причин невідповідності вислов-
лених гіпотез; визначення пропущених деталей, важливих для побудови гіпотез, суголосних з авторським 
текстом; розвиток початкових умінь орієнтуватися на різні часові перспективи, комунікативних умінь слу-
хати, критично сприймати, аналізувати гіпотетичні версії однолітків, розвиток творчої уяви, креативного 
мислення, фантазії; поглиблене осмислення важливих ідей твору; розвиток здатності використовувати набу-
тий читацький і життєвий досвід для прогнозування майбутніх ситуацій).

Здатність до прогнозування під час читання супроводжується виявом та активізацією творчого мислення, 
творчої уяви учнів, механізмів емоційного й інтелектуального передбачення.

Молодші школярі, як відомо, наділені природною підвищеною емоційністю, яка є рушієм внутрішньої 
активності дитини під час сприймання твору. Безпосередність сприймання викликає яскраву реакцією 
на зміст прочитаного. Активність емоцій стимулює багату уяву, фантазію. “Проекція тексту, що виникає 
у читача, є результатом включення змісту тексту до смислового поля реципієнта” [7, с. 113]. Ці природні 
домінанти молодших школярів під час прогнозування відіграють неоціненну роль. З іншого боку, під їх 
впливом “політ фантазії” дитини може видозмінювати сюжетну канву, призводити до зміщення смислових 
акцентів твору. Такі особливості сприймання молодших школярів класовод враховує під час формування 
в них прогностичних умінь.

Одним із першорядних об’єктивних чинників, які впливають на ефективність розвитку прогностичних 
умінь учнів, побудову імовірних версій розвитку подій у творі з наближенням їх до авторського викладу, 
є добір відповідного текстового матеріалу. На уроках читання – це художні й інформаційні тексти, в яких 
мають бути експліцитно (очевидно, чітко) представлені елементи композиційно-логічної структури (заголо-
вки, членування тексту на логічно завершені частини, послідовний розвиток сюжетної лінії, достатня час-
тотність повторюваності ключових слів, понять, термінів, поліграфічне оформлення матеріалу (наприклад, 
шрифтові виділення, розташування ілюстрацій тощо). У тексті вони виконують важливу регулятивну функцію 
взаємодії читача з текстом, керування читацьким сприйманням та розумінням. За висновками Н. В. Чепелєвої, 
наявність у тексті регулятивної інформації “дає змогу реципієнтові структурувати його, встановлювати зв’язки 
між окремими фрагментами твору, допомагає висувати гіпотези щодо подальшого розвитку змісту” [8].

Заголовок як ключова позиція тексту програмує низку асоціацій у читача, дає орієнтир, служить важли-
вою опорою для вироблення стратегії сприймання змісту, сприяє глибшому втіленню учня у сферу дискурсу 
на етапі дотекстової діяльності. Водночас не кожен зміст заголовка є інформативним щодо прогнозування 
орієнтовного змісту твору, якщо він містить підтекст, символічний, метафоричний образний зміст, рито-
ричні запитання тощо. У цих випадках заголовок не матиме жодних смислових підказок щодо орієнтовного 
змісту, і дитина прогнозуватиме навздогад. Йдеться, до прикладу, про такі назви творів у чинних підруч-
никах із читання: “Хіба може бути інакше?” (казка про те, як бджоли врятували тетерука), “Домашній 
улюбленець” (у змісті твору йдеться про іграшкового крокодила), “Добре, що сонечко сяє” (розповідь про 
лінощі дитини) та ін. Отже, навчальним матеріалом для формування прогностичних умінь на етапі до тексту 
мають слугувати передусім тексти, в яких заголовок збігається з темою твору і безпосередньо відображає те 
основне, про що йтиметься в змісті (“Заєць та їжак”, “Півник і двоє мишенят”, “Зимові слова”, “Перший 
день у школі”, “Як з’явилася перша друкована книга” та багато інших). За їх змістом, відсутністю прізвища 
автора у фольклорних творах школярам буде неважко здогадатися не лише про кого, про що може розповісти 
твір, а й спрогнозувати головних персонажів, визначити жанр, емоційне спрямування твору.

Цікавими і продуктивними, такими, що активізують прогностичну діяльність, фонові знання школярів, 
їх життєвий досвід, внутрішній діалог читача з текстом, автором твору, сприяють розвитку творчої уяви, 
фантазії у потрібному руслі, є заголовки, які мають форму запитань: “Чому кішка так часто вмивається?”, 
“Навіщо кажуть спасибі”, “Як жила книга за часів Київської Русі”, “Що таке мир”, “Чому грошей не 
може бути скільки завгодно?” та ін.

Ефективним навчальним матеріалом слугують також тексти, які містять авторські звернення до читачів, 
риторичні запитання. Вони стимулюють розвиток діалогічної взаємодії учня з текстом, мотивують дитину 
до побудови імовірних версій подальшого розвитку змісту твору.

У цьому сенсі важливо наголосити на тому, що навчальний матеріал, крім зазначеного вище, має доби-
ратися з урахуванням вікових особливостей сприймання художніх та інформаційних текстів у молодшому 
шкільному віці, відображати актуальні для молодших школярів фонові знання, емоційно-чуттєвий, соці-
альний досвід, враховувати сучасні пізнавальні, читацькі інтереси, інформаційні запити, цільові установки 
дітей, переваги, захоплення, впливати на процес формування особистості загалом.

Висновки. Технологія поетапного опрацювання змісту тексту є продуктивним ресурсом, дає змогу ціле-
спрямовано здійснювати розвиток у молодших школярів здатності до прогнозування на різних етапах тек-
стової діяльності, а саме:
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– етап до читання тексту забезпечує мотиваційну, інформаційну підготовку учнів до сприймання, ово-
лодіння досвідом висувати гіпотези щодо орієнтовного змісту твору, його жанру з опорою на позатекстові 
елементи;

– на етапі безпосереднього сприймання змісту тексту школярі поглиблено занурюються а смислову тка-
нину тексту; здійснюється формування умінь будувати смислові гіпотези щодо подальшого розвитку подій 
у творі; пояснювати, обґрунтовувати причиново-наслідкові зв’язки між актуальними подіями та їх імовір-
ним розвитком; відбувається оволодіння прийомами мовної та контекстуальної здогадки;

– результативність прогностичної діяльності після опрацювання тексту полягає в розвитку в учнів 
компонентів ціннісно-смислової, емоційно-рефлексивної сфер, критичного мислення, комунікатив-
них умінь (усвідомлення й оцінка учнем власних імовірних гіпотез, виявлення причин невідповідності 
висловлених передбачень; умінь слухати, критично сприймати, аналізувати, порівнювати гіпотетичні 
версії однолітків та ін.).
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Martynenko V. O. The development of primary schoolchildren’s ability to predict in the process of step-by-step text 
content processing

The article is devoted to the issues of formation of primary schoolchildren's ability to predict in the process of using the tech-
nology of step-by-step text processing.

In the result of the theoretical analysis of scientific works, the study of state educational regulatory documents we determined 
the leading areas of research on the development of pupils’ ability to predict in different types of speech activity; prerequisites 
for prediction efficiency; reflection of the progress of formation of prognostic skills of schoolchildren in the Standard Curricu-
lum of NUS for primary school.

The essence of verbal and semantic prediction as important mechanisms of the reading process is substantiated. In the con-
text of verbal prediction, the significance of using linguistic and contextual guess in the process of semanticization of unfamiliar 
vocabulary is revealed.

The main attention in the article is focused on the substantiation of the technology of step-by-step processing of the content 
of texts of different types as one of the productive technologies for the development of prognostic reading activity of pupils. The 
main interconnected macro-stages of work with the text are singled out: stage of the text activity; stage of the post-text activity. 
The content of these stages from the point of the formation of pupils’ ability to predict is characterized by the following structure: 
the content of prediction; semantic supports in the text (children's book); prediction efficiency.
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The requirements for the selection of literary and informational texts are specified: explicit representation of the elements 
of compositional and logical structure, which serve as semantic guidelines for the child during prediction, perform an important 
regulatory function of reader interaction with the text, control reader perception and understanding; selection of texts taking 
into account the age specificities of the perception of text at the primary school age, reflection of the background knowledge, 
emotional-sensory, social experience relevant for primary schoolchildren.

Key words: primary schoolchildren, prerequisites for prediction efficiency, technology of step-by-step text processing, 
semantic prediction, verbal prediction, contextual, linguistic guess, requirements for texts.
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МЕТОДОЛОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ СУЧАСНОЇ ПАРАДИГМИ ТЕХНІЧНОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ

Економічна ситуація в Україні та світі загалом вимагає нового підходу до підготовки спеціалістів. На сучасному 
етапі розвитку метою інженерної діяльності є підвищення ефективності, зокрема продуктивності, будь-яких видів 
людської діяльності (індустріальної, сільськогосподарської, медичної, наукової і навіть політичної) шляхом її техноло-
гізації на вищому рівні.

Ефективно працювати в умовах економічної кризи під силу фахівцям, які знають сучасну техніку і технології, воло-
діють креативним мисленням і здатністю до винахідництва.

Сучасний інженер – це не тільки гарний спеціаліст, а фахівець, який розуміє економічні, екологічні, соціальні та інші 
проблеми суспільства. Він має відрізнятися науковою і технічною ерудицією, прагненням до постійного розвитку своїх 
професійних інтересів, вмінням приймати конструктивні рішення та працювати з людьми.

Нині перед вищою школою стоїть завдання побудувати систему освіти таким чином, щоб не тільки підготувати 
з молодої людини фахівця, але й закласти в нього розуміння необхідності навчатись, самовдосконалюватись протягом 
усього життя. Сучасна освіта формує особистість у всій її багатовимірності, а не просто дає знання і професію. 
Тому нагальною проблемою є реформування сучасної освіти.

Реформована освіта спроможна звільнити суспільство від консерватизму і тим самим допомогти йому подолати 
розрив між старим і новим. На сучасному етапі розвитку суспільства важливого значення набуває відповідність зміс-
ту освіти вимогам часу, тим змінам, що відбуваються в економічному та культурному житті.

В умовах скорочення часу на вивчення дисциплін гостро стоїть задача його ефективного використання. У зв’язку 
із цим точиться постійна дискусія щодо пошуків шляхів удосконалення освіти.

У цьому контексті особливого значення набуває ідея безперервної освіти. Безперервність освіти означає доведення 
культурно-освітнього рівня особистості до рівня суспільних потреб, що завжди оновлюються. Це також постійне 
оновлення загальноосвітньої та фахової підготовки, перетворення здобуття освіти на процес, що триває упродовж 
усього життя. Розуміння проблем методології та парадигми технічної освіти, а також їх аналіз допоможуть вдо-
сконалити навчальний процес та його ефективність.

Ключові слова: освіта, методологія, парадигма, компетентність, реформа, концепція, система, перспектива.

Мета статті – продовжити дискусію щодо проблем сучасної освіти та пошуки шляхів їх вирішення, роз-
крити зв᾽язок методології із сучасною парадигмою технічної освіти в Україні, проаналізувати, як впливає 
рівень шкільної підготовки на якість навчання у вищому навчальному закладі, дослідити взаємозв’язок дис-
циплін, які викладаються у школі, та дисциплін, які будують фундамент інженерної підготовки сучасних 
фахівців, та їх вплив на якість освіти, розробити рекомендації щодо розробки інтеграційних планів серед-
ньої та вищої школи для певних дисциплін, що, на думку автора, приведе до покращення знань студентів, 
провести аналіз компетентностей, якими має володіти здобувач вищої освіти.

На думку авторів, термін “сучасна освітня парадигма” означає освітню теорію або модель чи зразок 
освіти, прийняту в українському науковому середовищі. Оскільки сфера філософії освіти бере до свого роз-
гляду такі фундаментальні речі, як предмет, мету та цілі освітньої діяльності, зрозумілим є значення цієї 
сфери для будь-яких змін чи реформ, що проводяться в освіті. Реформування системи освіти в Україні не 
стало винятком, що засвідчують практично всі документи, що визначають напрями цього реформування.

У зв’язку із цим фахова підготовка студента має базуватися на сучасних досягненнях у галузі освіти, 
технології, новітніх навчальних методичних технологіях викладання навчальних предметів та засвоєння 
системи знань. Тому важливим є питання, як за умов освіти в нашій державі не тільки не втратити, але 
й нарощувати рівень підготовки фахівців. Без сумніву, однією з важливих складових частин у вирішенні 
цього питання є підвищення рівня фундаментальної підготовки студентів. Проблема педагогічної кризи 
в розвитку фундаментальних дисциплін є глобальною.

Основне завдання проведеного дослідження зазначеної проблеми –виконати головну вимогу часу до 
освіти, що полягає у формуванні особистості, яка має одночасно і широкий кругозір, і глибоку вузькопрофе-
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сійну підготовку, створенні компетентнісної моделі, що гармонійно і розумно поєднує ідеї фундаментальної 
та спеціальної освіти.

Нині особливо гостро стоять проблеми гармонізації процесів інтеграції та диференціації в освіті. З одного 
боку, прогресуюча інтеграція в усіх сферах життя вимагає від людини орієнтації в багатьох сферах пізнання 
і широкого кругозору, що сприяють його соціальній та професійній мобільності, з іншого – фундаменталь-
ність і глибина його спеціалізації є основою його компетентності, що забезпечують сучасний рівень життя 
і стійкість розвитку суспільства.

Варто звернути увагу на нинішню недостатність теоретичної і методологічної бази інтеграції, що вияв-
ляє безсистемність, випадковість і хаотичність її використання в навчальному процесі.

Відомо, що основним завданням методології науки є забезпечення евристичної форми пізнання систе-
мою чітко вивірених та апробованих принципів, правил і норм.

Стає зрозумілою важливість удосконалення методологічної парадигми для подальшого розвитку науки, 
поглиблення теоретичного знання для використання на практиці, якщо розглядати методологію як:

– сукупність філософських методів пізнання;
– систему методів пізнання, зокрема й конкретних [2];
– систему  певних правил, принципів і операцій, що застосовуються у тій чи іншій сфері діяльності 

(в науці, політиці, мистецтві тощо);
– вчення про цю систему, загальна теорія метода [3];
– систему принципів наукового дослідження [4].
Йдеться про формування принципово нової системи набуття знань і вмінь, які затребувані нині і будуть 

затребувані в перспективі, що зумовлює найближчі і віддалені в часі цілі і завдання освіти, нові підходи до 
його моделювання, проєктування та планування.

Система сучасної освіти в Україна складається із кількох неперервних ланок: дошкільної, загальної 
середньої, професійно-технічної, позашкільної, вищої, післядипломної освіти, науково-дослідної роботи 
та самоосвіти.

Кожна ланка виконує певні завдання:
–	 дошкільна освіта своєю метою має розвиток здібностей дитини та підготовку до наступного навчання;
–	 загальна середня освіта допомагає у професійному самовизначенні;
–	 професійна освіта має своєю метою здобуття певної професії;
–	 вища освіта дає теоретичні та практичні знання та здобуття певного освітньо-кваліфікаційного рівня;
–	 післядипломна освіта сприяє підвищенню кваліфікаційних рівнів та вдосконаленню знань;
–	 науково-дослідна робота, окрім підвищення кваліфікаційного рівня, спрямована на розвиток науки, 

яка забезпечує економічний розвиток країни та її могутність;
–	 самоосвіта сприяє духовному зростанню людини.
Особливо впливає на рівень освіти взаємозв’язок цих ланок. Дуже важливе значення для розвитку осо-

бистості в сучасному середовищі має забезпечення неперервності освіти упродовж усього життя. Методоло-
гічна проблема сучасної освіти полягає у відсутності зв’язків між цими ланками. Показовим у цьому питанні 
є об’єднання технічних коледжів Кривого Рогу у Криворізький національний університет та навчання за 
створеними інтегрованими планами. Навчання таких студентів дуже відрізняється від навчання випускників 
середніх шкіл. Насамперед це відбувається шляхом орієнтації на спеціальність. Оскільки частина випускни-
ків шкіл не зовсім уявляє майбутню спеціальність, дехто зі студентів взагалі вступив на технічну спеціаль-
ність або за рекомендацією батьків, друзів чи з інших причин. Інша проблема полягає у невмінні планувати 
свій час для самостійної роботи. Тому адаптація випускників шкіл до навчання вимагає певного часу. Варто 
зазначити, що випускники технічних коледжів значно краще сприймають матеріал, ніж випускники шкіл. 
Навчання за інтегрованими планами спрощує засвоєння матеріалу, оскільки в такому разі є логічна послі-
довність та зв’язок між теорією і практикою, що допомагає в засвоєнні матеріалу.

Разом із тим варто зазначити, що нині спостерігається збільшення кількості студентів, які вибирають 
спеціальність самостійно. Аналіз попередніх досліджень вказував на те, що частка студентів, які вступили 
до університету у 2016 році за власним бажанням, становила 65,2 %, за рекомендацією друзів та батьків – 
15,4 %, решта 19,4 % – не відповіли на це запитання [7]. Нині студентів, що вступили на навчання за власним 
бажанням, – 79,2 %, за рекомендацією друзів та батьків – 10,4 %, не відповіли на запитання – 10,6 %. Такі 
зміни пов’язані з тим, що змінилося співвідношення кількості студентів технічного університету на базі 
середньої освіти та скороченої з 3:2 до 1:1. Це говорить, що напрям на навчання за спеціалізацією є вірним.

Проблемою середньої освіти є те, що більше половини (51,8 %) опитаних студентів вважають, що їхньої 
шкільної підготовки замало для розуміння і освоєння загально-інженерних дисциплін, 16,6 % не дали від-
повіді, і тільки 31,6 % вважають, що їх шкільна підготовка достатня для подальшого вивчення зазначених 
дисциплін.

Випускники спеціальних середніх закладів освіти визначилися з майбутньою професією, мають прак-
тичний досвід та базові знання з базових дисциплін.

Зміна парадигми технічної освіти унеможливлює вступ у заклади інженерної освіти після закінчення 
гуманітарних ліцеїв, що спостерігається в сучасних умовах.
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Одним із провідних в освіті стає компетентнісний підхід, що скеровує зусилля педагогічної спільноти 
на “виробництво” особистості нового типу. Її основні якості – високий рівень загальної та професій-
ної культури, глобальне мислення і планетарна свідомість, адаптивність до швидких змін цивілізаційних 
умов, мобільність, готовність до вибору, суб’єктність, здатність працювати в команді, широкий кругозір 
і глибокі пізнання у вузькій сфері діяльності, володіння універсальними поняттями і універсальними спо-
собами діяльності. В Україні нині розробляється нова концепція середньої освіти, а разом із нею і вищої, 
яка включає створення доступної та якісної дошкільної освіти, реформування української школи, відро-
дження спеціальної середньої освіти, розвиток якісної вищої освіти та розвиток науки. Йдеться про фор-
мування принципово нової системи набуття знань і вмінь, які необхідні нині і будуть необхідні в майбут-
ньому, що зумовлює найближчі і віддалені в часі цілі і завдання освіти, нові підходи до їх моделювання, 
проєктування та планування.

Зміни відбуваються і на рівні навчально-методичного забезпечення дисциплін. Студент має розуміти, 
чого він зможе навчитися, чим саме може бути корисний цей курс. Для розуміння цього питання велике зна-
чення має розробка силабусів. Для розробки силабусу прийнято за основу визначення та вимоги, викладені 
в Положенні про акредитацію освітніх програм, за якими здійснюється підготовка здобувачів вищої освіти, 
затвердженому наказом Міністерства освіти і науки України.

Силабус – це документ, в якому роз᾽яснюється взаємна відповідальність викладача та здобувача. У ньому 
подаються принципи оцінювання знань, політика (включно з політикою академічної доброчесності) і зміст 
курсу, а також календар його виконання.

У силабусі озвучені вимірювані цілі та завдання, які викладач ставить перед своєю дисципліною.
Є сподівання, що таке реформування допоможе Україні інтегруватися в освітній та науковий простір 

світової науки.
Домінуючим фактором такої освіти є інтеграція, яка необхідна на всіх рівнях: взаємодії освіти, науки, 

виробництва, співробітництва освітніх установ різного типу, послідовності на різних ступенях навчання, 
формуванні міжпредметних та предметних знань, виборі методик, технологій, форм організації навчання 
та фінансового забезпечення.

Висновки. Реформована освіта має звільнити суспільство від консерватизму і тим самим допомогти 
йому подолати розрив між старим і новим. Одна з найважливіших проблем вищої освіти – оптимальне 
співвідношення загальноосвітніх, фундаментальних та спеціальних дисциплін, поворот освіти до цілісної 
картини життя і, перш за все, до світу культури, світу людини, формування її системного мислення. Забез-
печити успішне майбутнє існування людини у світі можуть теоретичні, фундаментальні знання. На шляху 
вирішення цієї проблеми постають дві найважливіші задачі. По-перше, необхідність посилення природ-
ничо-наукової підготовки, особливо з дисциплін математичного циклу та нових інформаційних техно-
логій, без засвоєння яких людина не може увійти в інформаційне суспільство. По-друге, усвідомлення 
ролі та значення дисциплін фундаментального та гуманітарного циклів – визнання людини за найвищу 
соціальну цінність, повага до особистості, створення умов для розкриття здібностей, логічного мислення 
та технічної творчості.

Глибока диференціація змісту освіти не відображає особливостей сучасного суспільства і науки, в яких 
посилюються тенденції інтеграції, а вузька спеціалізація навчальних дисциплін формує обмежену уяву про 
світ. Змінити це положення в кожному з навчальних предметів окремо неможливо, тому в освіті необхідне 
розумне поєднання викладання та міждисциплінарної координації.
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Melnychenko N. P. Methodological problems of the modern of technical education in Ukraine
The economic situation in Ukraine and in the world as a whole requires a new approach to training today. At the present 

stage of development, the goal of engineering is to increase efficiency, in particular the productivity of any human activity 
(industrial, agricultural, medical, scientific and even political) by its technology at a higher level.

To work effectively in the conditions of economic crisis force to experts who know modern technics and technologies, possess 
creative thinking and ability to invention.

A modern engineer is not only a good specialist, but a specialist who understands the economic, environmental, social 
and other problems of society. He must be distinguished by scientific and technical erudition, the desire to constantly develop 
their professional interests, the ability to make constructive decisions and work with people.

Today, higher education faces the task of building an education system in such a way as not only to prepare a young person 
as a specialist, but also to instill in him an understanding of the need to learn, to improve himself throughout life. Modern edu-
cation shapes the individual in all its multidimensionality, and not just gives knowledge and profession [8]. Therefore, the urgent 
problem is to reform modern education.

Reformed education can free society from conservatism and thus help it bridge the gap between the old and the new. At 
the present stage of development of society it is important to meet the content of education to the requirements of the time, 
the changes that occur in economic and cultural life.

In terms of reducing the time to study disciplines, the task of its effective use is acute. In this regard, there is a constant debate 
about finding ways to improve education.

In this context, the idea of ​​continuing education becomes especially important. Continuity of education means bringing 
the cultural and educational level of the individual to the level of social needs, which are always updated. It is also a constant 
renewal of general and professional training, the transformation of education into a lifelong process. Understanding the prob-
lems of methodology and paradigm of technical education, as well as their analysis will help improve the learning process 
and its effectiveness.

Key words: education, methodology, paradigm, competence, reform, concept, system, perspective.
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ВИВЧЕННЯ ВПЛИВУ ОНЛАЙН-ТЕХНОЛОГІЙ НА СПРИЙНЯТТЯ 
ВІЗУАЛЬНОЇ ІНФОРМАЦІЇ НА ЗАНЯТТЯХ ФІЗИКИ

У статті окреслено актуальні нині питання професійної підготовки студентів в умовах дистанційного навчання 
(електронного навчання). Показано можливості використання онлайн-технологій під час дистанційного навчання, 
наводяться приклади використання деяких онлайн-ресурсів, описано використання різних методів та прийомів.

Обґрунтовано, що в поєднанні з традиційними педагогічними методами в контексті дистанційного навчання важ-
ливі новітні методи електронного навчання. Вербальна і візуальна інформація разом полегшують подальше віднов-
лення в пам’яті отриманої інформації. Такі методи цікаві та розвиваючі в умовах ефективної взаємодії викладачів 
і студентів та надійного, якісного Інтернет-зв’язку. Зауважено, що дистанційний освітній процес неможливий без 
готовності обох сторін до взаємодії на відстані. Розглянуто питання можливостей розвитку індивідуальних зді-
бностей студентів, спонукання до розвитку вміння концентрувати увагу, підтримки і прагнення легко поновлювати 
в пам’яті прослуханий матеріал. Розкрито важливість використання інформаційних технологій для формування нави-
чок використання онлайн-комунікацій майбутнього фахівця. З метою оптимізації навчального процесу наведено спро-
бу практично перевірити сприймання студентами інформації у процесі використання онлайн-технологій.

З’ясовано, що сприйняття візуальної інформації на заняттях фізики, що здійснюється за допомогою використан-
ня інструментів комп’ютерної підтримки, робить викладений матеріал цікавішим і зрозумілішим. Візуальне подання 
матеріалу активізує логічне, критичне й образне мислення, сприяє кращому сприйманню інформації, розвитку фанта-
зії, концентрації уваги, допомагає аналізувати, систематизувати, узагальнювати великий обсяг інформації. Пояснення 
навчального матеріалу за допомогою простих зображень зменшує терміни засвоєння матеріалу та дає змогу уникати 
перевантаження уваги. Візуальне мислення в майбутніх фахівців дає змогу здійснювати освітній процес відповідно до 
вимог сучасного інформаційного простору, набути навички роботи з ним.

Ключові слова: візуальна інформація, сприйняття, освітній процес, фізика, логiчне мислення, систематизацiя, 
порівняння, дистанційне навчання, онлайн-ресурси.

Скажи мені, і я забуду, покажи мені, і я запам’ятаю, 
дай мені діяти самому, і я навчуся.

Давня китайська мудрість

Студентський вік найсприятливіший для формування багатьох психічних функцій і розвитку інтелек-
туальних можливостей. Саме в ці роки формується світогляд молодих людей, тому важливо, щоб інформа-
ція була якісною. Інформаційні технології дають змогу викладачеві якісно змінити методи і форми роботи, 
індивідуальні здібності студентів, спонукати кожного розвивати особистісні якості концентрувати увагу на 
формуванні пізнавальних здібностей, ефективній навчальній діяльності, підтримувати прагнення до само-
вдосконалення [1].

Вважається, що виховання і навчання мають максимально спиратися на індивідуальність. Оскільки за 
навчальне середовище взято ВНЗ, то ще одним фактором актуальності врахування індивідуальних особли-
востей є студент. Питання щодо врахування індивідуальних якостей особистості загалом і студентів зокрема 
стоїть одним із перших вирішуваних питань у структурі розвитку та навчання всебічно розвиненої й освіче-
ної людини [2, с. 47]. Індивідуальність виражається в індивідуальних особливостях і відмінностях. До інди-
відуальних особливостей належать своєрідність відчуттів, сприйняття, мислення, пам’яті, уяви, особливості 
інтересів, нахилів, здібностей, темпераменту, характеру особистості. Індивідуальні особливості впливають 
на розвиток особистості, ними значною мірою зумовлено формування всіх якостей [3]. 

У світлі сучасних вимог суттєво змінюється функція, форма організації навчання у вищій школі. Застосу-
вання комп’ютерних технологій, наприклад, контролюючої та розрахунково-демонстраційної програм, побу-
дування варіаційної кривої активізує пізнавальну діяльність, дає змогу індивідуалізувати процес навчання, 
економить навчальний час, крім того, студенти додатково набувають елементарних навичок роботи з елек-
тронно-обчислювальною технікою. Нестандартні уроки спонукають до творчості кожного студента. Посту-
пове ускладнення задач дає змогу розкривати свої можливості, бачити результати діяльності і переконува-
тися у своїх силах, отже, й реалізувати себе [4].

Впровадження в навчальний процес інформаційних технологій супроводжується збільшенням обсягів 
самостійної роботи студентів, що потребує постійної підтримки навчального процесу з боку викладачів. 
Важлива роль належить консультаціям, які ускладнюються з погляду дидактичних цілей: вони зберігаються 
як самостійні форми організації навчального процесу і водночас є елементами інших форм навчальної діяль-
ності [1]. З використанням інформаційних технологій можливості організації самостійної роботи студентів 
розширюються. Самостійна робота з дослідницькою і навчальною літературою на паперових носіях збері-
гається як важлива ланка самостійної роботи студентів загалом, але її основу тепер становить самостійна 
робота з навчальними програмами, тестуючими системами, інформаційними базами даних [1]. 
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Окремими аспектами розвитку дистанційної освіти займались українські та закордонні вчені О. Андрєєв, 
О. Густир, В. Либин-Левав, О. Радіус, В. Спіцин, Ч. Бісселл. Проблема впливу розвитку нових технологій 
на методи дистанційної освіти вивчалась В. Бедніною, І. Розіною, Е. Агасісом [5]. Психолого-педагогічні 
аспекти формування й розвитку візуального мислення глибоко досліджені вітчизняними і зарубіжними нау-
ковцями (О. Бабич, Д. Безуглий, О. Іванюта, Н. Манько, В. Моляко, О. Семеніхіна, С. Симоненко та інші). На 
актуальності й значущості скрайбінгу в професійній діяльності педагога наголошено в працях таких учених, 
як Л. Білоусова, В. Василюк,О. Демчук, Н. Житєньова, В. Редькіна, О. Ярмощук та інших [6]. 

Метою статті є визначення ролі візуальних зображень в онлайн-технологіях та у формуванні кращого 
сприйняття студентами навчального матеріалу під час дистанційного навчання фізики.

У роботах В. Осадчого, К. Осадчої [7] стверджується, що нині в процес професійного навчання активно 
пропонується впроваджувати візуалізацію знань, що має на меті використання візуального подання знань 
задля покращення їх засвоєння. Тоді як візуалізація інформації концентрується на використанні інстру-
ментів комп’ютерної підтримки, щоб вивести нові ідеї, візуалізація знань фокусується на передачі ідеї 
та створенні нового знання в групах. Прикладами візуальних форматів такого плану є ескізи, схеми, 
зображення, образи, інтерактивні візуалізації, візуалізації в розповідях тощо. Крім простої передачі фак-
тів, візуалізація знань спрямована на подальшу передачу ідей, досвіду, відносин, цінностей, тенденцій, 
думок і прогнозів. Візуалізація знань допомагає подолати інформаційне перевантаження, створити точні 
формулювання й зрозуміти, яким способом найкраще рухатися до поставленої мети. Візуалізація розви-
ває критичне мислення, взаємозв’язок вербальної та візуальної інформації, допомагає легко відновлювати 
в пам’яті прослуханий матеріал [7]. На думку Д. Безуглого [8], основна мета візуалізації в навчанні – під-
тримка логічних операцій на всіх етапах навчальної діяльності, а найголовніше – у процесі виконання 
аналітичних дій (аналіз, синтез, порівняння, пошук зав’язків і відношень, систематизація, висновок). Сту-
денти, конспектуючи теоретичний матеріал, як правило, використовують лінійний запис тексту із заголо-
вками, списками, визначеннями. Записаний таким способом навчальний матеріал складно запам’ятати, 
в ньому важко виділити головне, внаслідок чого у студентів знижується пізнавальна активність, спосте-
рігається неуважність, небажання засвоювати інформацію, що зрештою призводить до втрати інтересу до 
предмета вивчення [7]. 

У наш час через введення карантинних заходів працівники освіти зіткнулися з новим викликом – це 
дистанційне навчання. Електронне навчання (e-learning) суттєво відрізняється від звичних форм навчання 
та використовує нові методи. На зміну шкільній дошці та зошитам прийшли комп’ютери, планшети 
та мобільні телефони, і, звичайно, більша увага надається самостійному вивченню матеріалу. Поява нових 
технологій значною мірою змінила роботу вчителів і стуктуру навчального поцесу. Постали питання: які 
інструменти краще використовувати в процесі електронного навчання? Як рівень знань учнів не погіршува-
тиметься? Чи можна покращити роботу викладача, залучивши ресурси Інтернету? В інформаційному сус-
пільстві Інтернет дає змогу навчатися незалежно від місця знаходження та у зручний час. 

Вперше змога отримувати вищу освіту на відстані була реалізована в 1858 р. у Лондонському універси-
теті, коли кандидатам зі всього світу, незалежно від того, де і яким чином вони здобували освіту, було дозво-
лено складати іспити для отримання академічних ступенів бакалавра та магістра всіх спеціальностей (окрім 
медицини). З появою регулярного і доступного поштового зв’язку виникло «кореспондентське навчання». 
Учні поштою отримували навчальні матеріали, листувалися з педагогами, підтверджували рівень здобутої 
освіти у вигляді наукової роботи [5]. 

Вже у XX столітті доступність комп’ютерів та Інтернету суттєво полегшила спілкування. У наш час 
поширення “швидкого Інтернету” робить дистанційне навчання простим, швидким і зручним. З’явилася 
можливість отримувати зворотний зв’язок від будь-якого студента, де б він не знаходився без використання 
додаткових носіїв інформації, а з появою безпровідникового Інтернету такі можливості ще більше зросли. 

За способом одержання навчальної інформації розрізняють: синхронні, асинхронні та змішані навчальні 
системи. Синхронні системи припускають одночасну участь у процесі навчальних занять студентів і викла-
дача (інтерактивне ТБ, аудіографіка, комп’ютерні телеконференції і т.д.). Асинхронні системи не вимагають 
одночасного зв’язку, cтудент сам вибирає час і план занять. До таких систем у дистанційній освіті належать 
курси на основі друкованих матеріалів, аудіо-/відеокасет, електронної пошти. Змішані системи – це системи, 
що використовують елементи як синхронних, так і асинхронних систем [9]. 

Візуальна подача інформації ідеально підходить для використання в дистанційному навчанні, адже дис-
танційні заняття проводяться зазвичай через програми Google Сlassroom, Zoom, Skype. З метою максималь-
ного розуміння деякі дані можна представити у вигляді зображення. Наочність часто полегшує сприйняття 
та підвищує рівень запам’ятовування навчального матеріалу. Науковці у сфері медицини встановили, що 
фізіологічно, сприйняття візуальної інформації є основною для людини. Численні дослідження підтвер-
джують, що 90 % інформації людина сприймає через зір, на 17 % вище продуктивність людини, що працює 
з візуальною інформацією; на 4,5 % краще згадуються докладні деталі візуальної інформації, в 60 000 разів 
швидше сприймається візуальна інформація порівняно з текстовою [11]. Вербальна і візуальна інформація 
разом полегшують подальше відновлення в пам’яті отриманої інформації, оскільки презентація може міс-
тити прості образи, символи, які легко запам’ятовуються.
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Під час дистанційного навчання можливості викладача обмежені, але він може використовувати елементи 
візуалізації, вибираючи функцію демонстрації екрану, можна показати короткі відео, презентації, ілюстра-
ції тощо, це допоможе наочно продемонструвати теоретичний матеріал. Презентації є відмінним способом 
передачі інформації, вони найбільш ефективні, якщо справляють сильний вплив і є добре структурованими. 
Тому викладачі мають навчитися робити інформативні презентації, незважаючи на значні витрати часу 
та можливі технічні труднощі. Створення низки завдань передбачає підготовку, розвиток, вдосконалення 
роботи з онлайн-технологіями та самоосвіту самого викладача. За Цицероном, необхідно зацікавити розум, 
зачепити серце і змусити людей хвилюватися. Це значить, що завжди ефективніше показати, ніж розказати. 
Оригінальність подання матеріалу дає змогу впливати на мотивацію до навчання, а також активізовувати 
пізнавальну діяльність студентів, адже яскраве візуальне подання інформації допомагає студентам легко 
запам’ятовувати навчальний матеріал, пробудити уяву і творче мислення. Використання електронних додат-
ків у процесі навчання полягає у формуванні інформаційного мислення. Сучасна молодь із задоволенням 
використовує нові технології, вони дають змогу відразу побачити свій результат, отримати відповідь.

Використання Google Classroom для високотехнологічного навчання постало актуальним питанням. На 
рис. 1 представлено фрагмент тестового завдання в сервісі Google Classroom, тут використані його можли-
вості розміщення рисунків, у цьому випадку це допомагає студенту легше зоріентуватися між фізичними 
явищами, краще запам’ятати візуальну інформацію. Вивчення теми “Електричні явища” передбачає вико-
ристання в розрахунках, обчисленнях діелектричної сталої деяких матеріалів при кімнатній температурі або 
питомого опору деяких речовин, а це табличні величини. У випадку онлайн-навчання відразу можна пере-
глядати кілька джерел (електронних бібліотек, баз даних, довідників, тощо); не встаючи з робочого місця 
та не відволікаючись на пошук довідників. 

Позитивним моментом можна зазначити прозорість участі у навчанні. Регулярне тестування підтримує 
концентрацію уваги на предметі, а для зворотного зв’язку в разі виникнення запитань можна використову-
вати функцію чату чи повідомлення. 

 
Рис. 1. Фрагмент тестового завдання в сервісі Google Classroom

Graasp – платформа, що дає змогу створювати віртуальні дослідницько-навчальні простори, структуро-
вані відповідно до фаз навчального процесу. Є широкий спектр можливостей, як видно з рис. 2, можна ство-
рити документ, додати файл, посилання, віртуальну лабораторію та додатки (калькулятор, чат, карти та ін.). 

Мобільний додаток Plickers “зчитує” спеціальні картки з відповідями за лічені секунди та виводить ста-
тистику на екран телефона. Додаток використовують для швидкої перевірки знаннь. Інтерактивний сервіс 
“Plickers” дає змогу викладачу проводити мобільні голосування і фронтальні опитування під час навчаль-
ного заняття з вивченого або поточного матеріалу в тестовій формі (рис. 3). Додаток відображає статистику 
відповідей і будує таблицю результатів [8].

Можливості використання таких візуальних форматів, як графіки, схеми, зображення тощо, сприяють 
підвищенню “графічної грамотності” студентів для побудови і аналізу графіків функцій, що показують 
залежність одної фізичної величини від другої. Такі дії сприяють формуванню образного сприйняття, візу-
ального мислення, розвитку графічних умінь, умінню встановлювати причинно-наслідкові зв’язки.
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Рис. 2. Можливості платформи Graasp

 

 
Рис. 3. Приклад тестового завдання на сторінці Plickers

Висновки. Викладений матеріал дає змогу зробити такі висновки: з розвитком нових інформаційно-
освітніх технологій дистанційна освіта відіграватиме дедалі важливішу роль, саме тому вміння мислити 
образами є великою перевагою в багатьох сферах науки й техніки. Вже нині варто застосовувати сучасні 
засоби і способи розвитку візуального мислення, адже вони полегшують сприйняття великого об’єму інфор-
мації на заняттях фізики. Як показує досвід, успішним у дистанційному навчанні може бути лише той, хто 
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належним чином мотивований, постійно навчається і вдосконалює свої знання та повною мірою користу-
ється перевагами двостороннього спілкування. 

Введення онлайн-навчання було несподіваним, та все ж працівники освітньої сфери знайшли рішення 
і, набувши спеціальних умінь та навичок онлайн-викладання, повернули її на користь, знайшовши багато 
позитивних якостей дистанційного навчання, проте очевидно, що залишається чимало питань для майбут-
нього вдосконалення такої роботи.
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Mesarosh L. V. Research of the online technologies influence on the perception of visual information in physics
Тhe article describes the current issues of professional training of students in terms of distance learning (e-learning). Pos-

sibilities of using online technologies during distance learning are shown, examples of using some online resources are given, 
the use of different methods and techniques is described.
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Іt is shown that in combination with traditional pedagogical methods in the context of distance learning the newest meth-
ods of e-learning are important. Verbal and visual information together facilitate further recovery in memory of the received 
information. Such methods are interesting and developing under the conditions of effective interaction of teachers and stu-
dents and reliable, high-quality Internet communication. It is noted that the distance educational process is impossible without 
the readiness of both parties to interact at a distance. The question of possibilities of development of individual abilities of stu-
dents, encouragement to development of ability of concentration of attention, support of aspiration to restore easily in memory 
the listened material is considered. The importance of using information technologies for the formation of skills of using online 
communications of the future specialist is revealed. Тo optimize the educational process, an attempt is made to practically check 
the perception of information by students in the process of using online technologies.

It was found that the perception of visual information in physics, which is carried out through the use of computer support 
tools, makes the presented material interesting and understandable. Visual presentation of the material activates logical, critical 
and figurative thinking, promotes better perception of information, development of imagination, concentration, helps to analyze, 
systematize, summarize a large amount of information. Explaining the learning material with the help of simple images reduces 
the time of learning the material, and avoids overloading the attention. Visual thinking of future professionals allows you to carry 
out the educational process in accordance with the requirements of modern information space, to acquire skills to work with it.

Key words: visual information, perception, educational process, physics, logical thinking, systematization, comparison, 
distance learning, online resources.
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РОЛЬ КОГНІТИВНО-КОМУНІКАТИВНОГО ПІДХОДУ  
В ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ АНГЛОМОВНОГО ПРОФЕСІЙНОГО МОВЛЕННЯ  

СТУДЕНТІВ СПЕЦІАЛЬНОСТІ “ОБРАЗОТВОРЧЕ МИСТЕЦТВО”

У статті розкрито проблему навчання англомовного професійного мовлення студентів 3 курсів спеціальності 
“Образотворче мистецтво” з урахуванням когнітивно-комунікативного підходу. Проаналізовано наявні визначення 
вітчизняних та зарубіжних вчених щодо поняття “когнітивно-комунікативний підхід” у навчальному процесі і вста-
новлено специфіку його викoристання в процесі навчання студентів спеціальності “Образотворче мистецтво”. Щодо 
застосування когнітивно-комунікативного підходу до навчання студентів спеціальності “Образотворче мистецтво” 
іноземної мови, то він означає безпосередню комунікативну взаємодію студентів, моделювання ситуацій реального 
професійного спілкування іноземною мовою, стимулювання мовленнєво-розумової активності тих, хто навчається. 
У роботі визначено етапи навчання англомовного професійного мовлення та комплекс методичних дій для розвитку 
вмінь англомовного професійного діалогічного і монологічного мовлення, а саме: аналіз, комбінування і трансформація 
фахового тексту, генерування власних ідей, аналогізування, планування алгоритмів виконання навчальних дій інозем-
ною мовою. Представлено групи вправ, що запроваджуються на кожному з трьох етапів, а саме: I) на когнітивно-
збагачувальному етапі запроваджуються такі вправи, як мовні та трансформаційні, з метою формування фахового 
лінгвокомунікативного мінімуму студентів, II) на когнітивно-діяльнісному етапі запроваджуються трансформацій-
ні, аналітичні, рецептивно-репродуктивні, умовно-комунікативні вправи з метою розвитку професійних англомовних 
передмовленнєвих умінь студентів, III) на когнітивно-комунікативному етапі запроваджуються комунікативно-когні-
тивні вправи з метою розвитку професійних англомовних мовленнєвих умінь студентів. Під час навчання у студентів 
монологічні і діалогічні мовленнєві вміння формується комплексно й інтегративно. Всі означені методичні дії викону-
ються в аспекті когнітивно-комунікативного підходу.

Ключові слова: англомовне професійне мовлення, когнітивно-комунікативний підхід, комплекс методичних дій, 
образотворче мистецтво.

Нині Україна дедалі активніше входить до світового суспільства, стає активним партнером у міжна-
родному освітньому просторі, має змогу надати найбільш старанним студентам шанс отримати середню 
та вищу освіту за кордоном, налагодити зв’язки з європейською спільнотою. Враховуючи цю ситуацію, 
можна стверджувати, що виникає негайна потреба у провадженні трансформаційних процесів, пов’язаних із 
викладанням іноземної мови у ВЗО. Одним із напрямів модернізації сучасної вищої школи є впровадження 
в освітню парадигму когнітивно-комунікативного підходу, націленого на те, щоб забезпечити студента не 
тільки теоретичними знаннями з певної навчальної дисципліни, а й сформувати в нього практичні вміння 
і навички задля вирішення певних комунікативних завдань із фаху, які потребують пізнавально-мисленнєвої 
діяльності студента, а також розвинути здатність сприймати, аналізувати, обробляти, структурувати інфор-
мацію, подану іноземною мовою. У зв’язку з цим особливу увагу потрібно приділити навчанню іноземної 
мови за професійним спрямуванням у нелінгвістичних вишах, що передбачає досягнення високого рівня 
володіння іноземною мовою як запоруку майбутньої успішної кар’єри студента.
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Проблема навчання англомовного професійного мовлення студентів нелінгвістичних спеціальностей вже 
вирішувалися в наукових працях багатьох дослідників, а саме: навчання іншомовного говоріння майбутніх 
економістів досліджувалося О. Биконею (2006), О. Каменським (2008), С. Боднар (2016); працівників сфери 
обслуговування – Я. Окопною (2012); маркетологів – А. Онуфрів (2017); фахівців сфери туризму – М. Мит-
ник (2014); юристів – Н. Алонцевою (2007), Л. Ступніковою (2010), Т. Дружченко (2018); журналістів – 
А. Гулалою-Нурі (2014); інженерів – О. Попель (2015); психологів – І. Левчик (2014) та іншими. Висвітлення 
проблем професійно орієнтованого навчання іншомовного мовлення знаходимо і у працях зарубіжних уче-
них, як-от: E. Thomas Brewster, Elizabeth S. Brewster (1982), C. Kennedy, R. Bolitho (1984), C. Jacobson (1997), 
K. Gatehouse (2001), M. Bojović (2006), J. Richards (2006), T. Oradee (2012), Y. Hmaid (2014), E. Owen (2019) 
та інших. Однак у жодній із вищеозначених робіт не йдеться про навчання студентів спеціальності “Обра-
зотворче мистецтво” іншомовного професійного мовлення з урахуванням когнітивно-комунікативного під-
ходу, що й робить проблему актуальною і потребує її детального вивчення згідно з новою концепцією МОН 
щодо розвитку англійської мови у сфері вищої освіти в Україні від 13.07.2019 р.

Метою статті є навчання англомовного професійного мовлення студентів спеціальності “Образотворче 
мистецтво” в аспекті когнітивно-комунікативного підходу. А завданнями виступають такі: 1) розкрити сут-
ність когнітивно-комунікативного підходу і встановити особливості його використання в процесі навчання 
студентів спеціальності “Образотворче мистецтво” англомовного професійного мовлення; 2) встановити 
етапи навчання англомовного професійного мовлення студентів спеціальності “Образотворче мистецтво”; 
3) визначити комплекс методичних дій для розвитку вмінь англомовного професійного мовлення студентів 
спеціальності “Образотворче мистецтво” в аспекті когнітивно-комунікативного підходу.

Для досягнення названої мети використовувалися: метод вивчення і аналізу лінгвістичної, педагогіч-
ної і методичної літератури за темою та метод моделювання процесу навчання англомовного професійного 
мовлення студентів спеціальності “Образотворче мистецтво” в аспекті когнітивно-комунікативного підходу.

Для того щоб розпочати розробку відповідної системи навчання англомовного професійного мовлення 
студентів спеціальності “Образотворче мистецтво” в аспекті когнітивно-комунікативного підходу, що 
й виступає кінцевою метою нашого дослідження, необхідно передусім визначити поняття “когнітивно-
комунікативний підхід” до навчання іноземних мов. 

Термін “підхід”, зазначає С. Ніколаєва, означає “вихідну концептуальну позицію, яка є вирішальною 
у розгляді і визначенні інших підпорядкованих концептуальних положень; іншими словами, це стратегія 
навчання” [5, с. 38]. Щодо когнітивно-комунікативного підходу загалом, то він передбачає взаємозв’язок 
когнітивної та мовної сфер свідомості людини. 

Когніція, за О. Селівановою, – це пізнавальний процес як набуття досвіду, отримання знань шляхом 
сенсомоторного сприйняття світу за допомогою органів чуття, інтеріоризації у свідомості результатів цього 
сприйняття, обробки і переробки набутих знань на підставі внутрішнього рефлексивного досвіду, мовної 
інтерпретації та переінтерпретації [8, с. 218]. Щодо комунікації, то це – цілеспрямований процес інфор-
маційного обміну між двома і більше суб’єктами за допомогою певної семіотичної системи. У суспільстві 
комунікація виконує інтегрувальну роль: вона опосередковує всі види соціальної діяльності, сприяє соці-
алізації особистостей, акумулює суспільний досвід і транслює його від покоління до покоління, зберігає 
культуру, служить чинником цивілізаційної, етнічної та групової ідентифікації [8, с. 243]. Комунікативний 
підхід дає змогу опанувати іноземну мову на рівні, достатньому для адаптації в країні, мова якої вивчається, 
дає студентам інструмент для навчання, перетворюючи іноземну мову на такий самий спосіб пізнання світу, 
як і рідна мова [7, с. 57]. 

Когнітивний компонент комунікативної компетенції, як стверджує С. Майборода, пов’язаний із пізнаваль-
ними процесами особистості, особливостями їх розвитку, формуванням специфічних і загальнокультурних 
знань, комунікативних умінь і навичок [4]. Когнітивний підхід до навчання іноземних мов, зауважує С. Бод-
нар, реалізується, якщо студент є активним учасником процесу навчання, а не просто об’єктом навчальної 
діяльності викладача. Саме когнітивний підхід у навчанні робить комунікативну методику навчання інозем-
них мов більш динамічною і надає новий імпульс для поновлення методичної думки [1, с. 36]. 

Своєю чергою когнітивні психологи (П.  Етмер і Т. Ньюбай) більше наголошують на тому, що учні 
знають і як вони приходять до цього, ніж на тому, що вони роблять. Із цієї причини когнітивний підхід 
фокусується на осмисленні знань та допомозі учням організувати та пов’язати нову інформацію з попере-
дніми знаннями. За думкою вчених, навчання має базуватися на наявних ментальних структурах/схемах 
студента, щоб бути ефективним [10]. Когнітивізм пов’язаний із висвітленням того, як процес навчання 
відбувається в різних контекстах, пропонуючи стратегії, що сприяють навчанню студентів, підкрес-
лює К. Йлмаз [13, c. 211]. Щоб допомогти студентам ефективно обробляти інформацію, стверджують 
Дж. Перри і Б. Вілсон, вчитель має застосовувати такі стратегії в процесі викладання своїх предметів, 
як-от: забезпечувати організований інструктаж; пов’язувати новий матеріал із тим, що вже відомий сту-
дентам; визначати межі уваги (сенсорний регістр); визначати обмеження короткочасної пам’яті; поєдну-
вати стратегії кодування з матеріалом, який варто засвоїти; надавати можливості як для вербального, так 
і для уявного кодування; організовувати різноманітні можливості для практики; допомагати студентам 
стати “самоорганізованими” [11; 12].
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Когнітивно-комунікативний підхід до навчання, за Б.  Глуховим і А.  Щукіним, – це “така організація 
навчального процесу, основу якого становить комунікативна взаємодія студентів, яка забезпечує участь 
кожного з них як об’єкта і суб’єкта пізнавальної діяльності” [2, с. 47]. А. Щепілова підтримує цю думку, 
стверджуючи, що “когнітивно-комунікативний підхід аналогічний пізнавальному підходу, який насампе-
ред полягає у засвоєнні теорії мови, яка вивчається переважно у вигляді роботи над вивченням правил із 
фонетики, граматики й слововживання. Тренуванню відводиться незначна роль, а на противагу йому акцент 
робиться на свідомому конструюванні висловлювання іноземною мовою” [9, с. 13]. Є. Кубрякова додає, що 
сутність цього підходу в “спрямуванні процесу навчання на розв’язання таких проблем, як-от: сприйняття, 
пізнання, розуміння людиною дійсності; набуття, оброблення, структурування і використання знань; обізна-
ність із пізнавальними процесами, засобом яких забезпечується необхідна мовленнєва діяльність студентів 
та пояснення цих процесів” [3].

Основними характеристиками навчальних занять на базі когнітивних теорій, вважають П. Етмер і Т. Нью-
бай, є такі: акцент на активному залученні студентів до навчального процесу; метакогнітивний тренінг 
(самостійне планування, моніторинг та перегляд); акцент на структуруванні, упорядкуванні та послідов-
ності викладу інформації для полегшення оптимальної обробки (використання когнітивних стратегій, таких 
як: визначення структури, узагальнення, аналіз та синтез, чітка організація процесу); створення навчальних 
середовищ, що дозволяють та заохочують студентів встановлювати зв’язки з раніше вивченим матеріалом 
(тренування раніше сформованих навичок; використання відповідних прикладів) [10].

Вважаємо, що когнітивно-комунікативний підхід до навчання студентів нелінгвістичних спеціальностей 
іноземних мов є найдоцільнішим, бо він забезпечує інтерактивну комунікацію студентів, моделює ситуації 
професійного спілкування іноземною мовою відповідно до певної спеціалізації і збуджує мовленнєво-мис-
леннєву активність студентів.

Щодо застосування когнітивно-комунікативного підходу до навчання студентів спеціальності “Обра-
зотворче мистецтво” іноземних мов, то він означає “безпосередню комунікативну взаємодію студентів, 
моделювання ситуацій реального професійного спілкування іноземною мовою, стимулювання мовлен-
нєво-розумової активності тих, хто навчається” [6, с. 100] і передбачає впровадження когнітивних страте-
гій в комунікативну діяльність студентів. Розглянемо безпосередньо процес навчання. Експериментальне 
навчання проводилося зі студентами 3 курсів спеціальності “Образотворче мистецтво” на заняттях з англій-
ської мови за професійним спрямуванням і передбачало три етапи, на кожному з яких висувалися певні цілі 
навчання, що поступово ускладнювалися. Етапами навчання було визначено такі: когнітивно-збагачуваль-
ний, когнітивно-діяльнісний та когнітивно-комунікативний.

Метою першого – когнітивно-збагачувального – етапу було озброєння студентів спеціальності “Обра-
зотворче мистецтво” знаннями лінгвокомунікативного мінімуму в межах їхнього професійного мовлення. 
Процес навчання на цьому етапі відрізнявся накопичувальним характером і передбачав використання таких 
прийомів навчання, як демонстрація зразків професійного мовлення, пояснення фахових термінів (напри-
клад, landscape, seascape, cityscape, still life, easal) та особливостей їх уживання в ситуаціях, первинне 
закріплення матеріалу, робота з професійними текстами з образотворчого мистецтва, вилучення з текстів 
професійної інформації за темами, що вивчаються, реконструювання текстів (їх звуження, розширення), 
аудіопред’явлення англомовних професійних мінітекстів за темами.

Метою другого – когнітивно-діяльнісного – етапу було формування іншомовних передмовленнєвих 
умінь студентів. Досягнення навчальної мети передбачало вирішення таких завдань: формування вмінь 
структурувати смислове ціле із серії висловів, сприймати та інтерпретувати професійний текст відповідно 
до ситуації спілкування, формувати й розвивати вміння реалізації інтенції, кодувати й декодувати інтенції 
на рівні мовленнєвого акту, коректувати мовленнєву тактику залежно від реакції партнера. Передбачалось 
використання таких прийомів навчання: читання, розуміння і аналіз професійних текстів, відтворення цих 
текстів, складання власних монологічних текстів і діалогів за зразком, проведення парних рольових ігор.

Метою третього – когнітивно-комунікативного – етапу було формування і вдосконалення англомов-
них мовленнєвих умінь студентів третіх курсів спеціальності “Образотворче мистецтво”. Досягнення 
навчальної мети передбачало вирішення таких завдань: самостійне використання комунікативних і когні-
тивних стратегій англомовного професійного мовлення в реально-професійній комунікації, вдосконалення 
вмінь реалізації різних шляхів розгортання теми, планування, прогнозування виступів, вдосконалення 
вмінь самостійного продукування професійного англомовного мовлення. Зазначений етап передбачав вико-
ристання таких прийомів навчання, як моделювання реальних комунікативних ситуацій із фаху, виступи 
з доповіддю, виконання творчих завдань, аналіз проблемних ситуацій, проведення ділових ігор, презента-
цій, захист творчих проєктів. 

Представимо комплекс методичних дій, які пропонуємо запроваджувати в процесі навчання студентів 
третіх курсів спеціальності “Образотворче мистецтво” англомовного професійного мовлення в аспекті ког-
нітивно-комунікативного підходу. Залежно від етапу навчання реалізовувалися певні групи вправ і викону-
валися відповідні методичні дії.

На I етапі запроваджувалися мовні та трансформаційні групи вправ. Мета мовних вправ – форму-
вання лінгвокомунікативного мінімуму студентів англомовного професійного мовлення. Лінгвокомуніка-
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тивний мінімум включав мовні та мовленнєві одиниці з образотворчого мистецтва та фрази мовленнєвого 
етикету для подальшого складання повноцінних виступів монологічного і діалогічного характеру. Вправи 
передбачали ознайомлення, розпізнавання і відтворення мовних явищ, їх вживання в словосполученнях 
і реченнях, визначення значення професійних термінів, пояснення цих значень англійською мовою. Мета 
трансформаційних вправ полягала у формуванні навичок та розвитку вмінь сприйняття й здійснення кому-
нікативних дій. Вправи передбачали трансформацію, підстановку, перебудову частин речень, заміну одних 
компонентів іншими, редагування фраз і мінітекстів, виправлення помилок і неточностей у структурі фраз. 
Надамо приклади. 

Вправа 1. Мета: ознайомити студентів із мовними та мовленнєвими одиницями професійної спрямова-
ності з образотворчого мистецтва, навчитися розпізнавати ці одиниці в тексті. Інструкція: a) Look through 
the following words, read, translate, write into your vocabularies. b) Read the given text and take out the lexical 
units belonging to “Art” topic. Group them and make up your own sentences with them.

Art words: oil painting, battle painting, genre painting, historical painting, landscape painting, monumental painting, mural 
painting and portraiture

Text. The British Museum 

In the first place the British Museum is a great library, one of the largest in the world with five or six million 
books; secondly, the British Museum is a great scientific institution, generally known as Natural History Museum; 
then there is an enormous collection of manuscripts, ranging in date from the most ancient papyri to modern political 
papers; there is also one of the most important Print Rooms in the world, and a Medal Room. The British Museum, 
opened in 1759, began as a private Cabinet of Curiosities and in its first years it contained few objects which could 
be dignified as works of art. Nowadays the Museum presents the samples of antique art, applied art, fine art, folk 
art, oriental art, graphic art. The visitors can see oil painting, battle painting, genre painting, historical painting, 
landscape painting, monumental painting, mural painting and portraiture.

Вправа 2. Мета: сформувати навички вільного оперування мовними фаховими одиницями, навчити 
студентів замінювати одні компоненти іншими. Інструкція: Interpret the following sentences from the topic 
“Painting”, explain the meaning of the sentence using the other words: 1) Paintings can say a lot about the artist, 
2) All painting techniques are attractive in their own way, 3) Visiting art galleries I develop my paining skills and go 
in for self-study.

Вправа 3. Мета: навчити студентів реконструювати текст, розширюючи його шляхом введення додат-
кових фахових лексичних одиниць за змістом тексту. “There are many different forms of art, among them: 
music, theatre, literature and others. However, my favourite form of art is painting. I love visiting art galleries 
and museums to look at exquisite paintings. In my opinion, paintings can say a lot about the artist and his views on 
life. All artists try to express their feelings and emotions in their paintings. The most common definition of painting 
is the art of portraying and representing objects with line and colour”.

На другому – когнітивно-діяльнісному – етапі впроваджувалася вправи на розвиток передмовленнєвих 
умінь: трансформаційні, аналітичні, рецептивно-репродуктивні, умовно-комунікативні. Наведемо 
приклади.

Вправа 1. Мета: сформувати у студентів уміння відтворювати текст з опорою на його початок. Інструкція: 
Dramatise the following situation according to its beginning: Ви – декан художньо-графічного факультету, до 
якого звернулися майбутні абітурієнти з проханням більш детально розповісти про факультет, на якому 
вони планують вчитися. 

Dean: Good morning, our future students, I am glad to meet you here. What are you interested in? – Student 1: 
Good morning, next year I will apply my documents for this University, art faculty. Can you tell me what subjects 
I will learn if I enter? Student 2: And who will teach us if we enter? Dean: ………. Student 1: ………. Dean: ………. 
Student 2: ……….

Вправа 2. Мета: навчити студентів використовувати когнітивні стратегії для реалізації мовленнєвої так-
тики. Інструкція: Role play the following situation using the cognitive strategies.

1. Розкажіть своєму другу художнику про артвистави, що організовувалися для молодих митців у мину-
лому році в приміщенні the Grosvenor в Лондоні і були дуже популярними. Переконайте його взяти участь 
у такій виставі.

Вправа 3. Мета: розвинути в студентів уміння ідентифікації й реалізації стратегії мовленнєвої дії. Інструк-
ція. Comment on the following phrases: 1) Art is power. (Longfellow). 2) Life is short, art long. (Hippocrates).

На третьому – когнітивно-комунікативному – етапі впроваджувалась група вправ на формування та вдо-
сконалення професійних мовленнєвих умінь. Це когнітивно-комунікативні вправи, що націлені на ство-
рення вільного діалогу, некерованої дискусії, проблемного обговорення, розігрування професійних ситуа-
цій. Наведемо приклади.

Вправа 1. Мета: розвинути вміння вільного продукування англомовного професійного мовлення. Інструк-
ція: Prepare the monologue speech on the topic “A visit to the Art Gallery”. Present Power Point presentation on this 
topic in class, be persuasive, use the cognitive strategies.



215

Випуск 79 том 1’2021  Серія 5. Педагогічні науки: реалії та перспективи

Вправа 2. Мета: розвинути продуктивні професійно-мовленнєві вміння. Інструкція. Divide into groups 
and dramatize the following situations. 

1. A guide in a picture gallery comments on paintings of old masters. Mrs. Smith, a middle-aged woman, one 
of the group of tourists, is listening to the guide’s explanations. But she keeps interrupting the guide with many 
rather pointless questions. Another tourist, Mrs. Brown, interrupts the guide too by expressing her emotions about 
the pictures all the time. One man of this group, Mr. Cook, likes the pictures of modern art and he says about it 
permanently. He asks to return to the hall where these pictures are exhibited. He gives his reasons for it.

2. The scene is set at an exhibition of modern art. Mr. George, an elderly art critic, conservative in his views, 
eager to condemn anything new and original, and Dick Moray, a young artist, fond of modern art, are discussing 
the pictures in a heated manner. Dick’s girlfriend enthusiastically supports all he says. A skeptically minded visitor, 
who is passing by, is sure that no young artist can create anything of value. His wife is in raptures over everything 
she sees at the exhibition.

Вправа 3. Мета: закріпити вміння будувати цілісну промову професійної спрямованості, враховуючи 
комунікативну мету і параметри комунікативної ситуації. Інструкція: Imagine that you are a representative 
of an international art conference. Choose one of the current issues in the field of modern art and suggest your point 
of view on it. Be persuasive, use the cognitive strategies.

Зауважимо, що під час навчання у студентів монологічні і діалогічні вміння формувалися комплексно 
й інтегративно, тому межі між представленими групами вправ були досить умовними.

Висновки. Підсумуємо, навчання студентів спеціальності “Образотворче мистецтво” англомовного 
професійного мовлення з урахуванням когнітивно-комунікативного підходу передбачає взаємозв’язок 
когнітивної та мовної сфер свідомості студентів. У процесі занять впроваджувалися такі методичні дії: 
аналіз, комбінування, трансформація фахового тексту, генерування власних ідей, аналогізування, пла-
нування алгоритмів виконання навчальних дій іноземною мовою. Навчання студентів здійснювалося за 
трьома етапами (когнітивно-збагачувальний, когнітивно-діяльнісний та когнітивно-комунікативний). 
Залежно від етапу навчання реалізовувалися певні групи вправ. На I етапі запроваджувалися мовні 
та трансформаційні вправи з метою формування фахового лінгвокомунікативного мінімуму студентів. 
На II етапі запроваджувалися такі вправи, як трансформаційні, аналітичні, рецептивно-репродуктивні, 
умовно-комунікативні, з метою розвитку професійних англомовних передмовленнєвих умінь студентів. 
На III етапі запроваджувалися когнітивно-комунікативні вправи з метою розвитку професійних англо-
мовних мовленнєвих умінь студентів. Зауважимо, що під час навчання монологічні і діалогічні вміння 
формувалися комплексно й інтегративно.

Перспективи подальших досліджень полягають у розробці методики навчання писемного англомовного 
професійного мовлення студентів старших курсів спеціальності “Образотворче мистецтво” на основі когні-
тивно-комунікативного підходу.
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Mirkovich I. L. The role of cognitive and communicative approach in the organization of teaching English 
professional communication to art students

The article is devoted to the problem of teaching English professional communication to fine arts students in the aspect 
of cognitive and communicative approach. The existing definitions of the term “cognitive and communicative approach” to 
the educational process given by Ukrainian and foreign scholars have been analyzed and the specifics of its use in the process 
of teaching students majoring in fine arts the professional сommunication has been determined. As for introducing cognitive 
and communicative approach to teaching students majoring in fine arts the foreign language, it means students’ direct interac-
tion, modeling the situations of real professional communication in a foreign language, stimulating speech and mental activity 
of students. The stages of teaching English professional communication to students majoring in fine arts in the aspect of cogni-
tive and communicative approach have been defined. A set of methodological actions for the development of foreign language 
professional dialogue and monologue communication skills, namely: analysis, combination and transformation of professional 
texts, generating of own ideas, analogy, planning of algorithms of performance of educational actions in a foreign language, has 
been introduced into practice. The groups of exercises to be introduced at each stage have been developed. At the I – cognitive 
and enriching – stage such exercises as: language ones and transformative ones, which have the aim of forming professional 
linguo-communicative minimum of fine arts students, have been suggested. At the II – cognitive and active – stage such exercises 
as: transformative, analytical, receptive and reproductive, conditionally communicative with the aim of forming English profes-
sional pre-speech skills have been suggested. At the III – cognitive and communicative – stage such exercises as: communicative 
and cognitive with the aim of forming English professional speech skills have been suggested. During the teaching process 
the students’ monologue and dialogue skills are formed in a complex unity and integrity. All above-mentioned methodological 
actions are fulfilled in the aspect of cognitive and communicative approach in a foreign language.

Key words: English professional communication, cognitive and communicative approach, a set of methodological actions, 
fine arts.
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ОРГАНІЗАЦІЯ ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЇ РОБОТИ З ДІАГНОСТИКИ РІВНЯ ГОТОВНОСТІ 
МАЙБУТНІХ СОЦІАЛЬНИХ ПРАЦІВНИКІВ ДО ПЕДАГОГІЧНОЇ ВЗАЄМОДІЇ

У статті представлено результати проєктування програми педагогічного експерименту з дослідження рівня 
готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії, описано його мету (дослідження ефектив-
ності впливу технології підготовки майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчен-
ня фахових дисциплін на рівень готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії), гіпотезу 
(впровадження технології підготовки майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчення 
фахових дисциплін дасть змогу підвищити рівень готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної вза-
ємодії за особистісно-мотиваційним, змістово-когнітивним, діяльнісно-комунікативним, оцінно-рефлексивним кри-
теріями), етапи (підготовчий, констатувальний, формувальний, узагальнюючий), їхні завдання і методи, діагностич-
ні методики дослідження, визначено генеральну та вибіркову сукупності. Рівень готовності майбутніх соціальних 
працівників до педагогічної взаємодії обраховувався як інтегральна якість прояву окремих критеріїв і показників. 
Визначено наявний рівень готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчен-
ня фахових дисциплін: високий рівень готовності притаманний 16,9 % досліджуваних обох груп; середній рівень – 
50,7 %, низький рівень – 32,4 %. Сформульовано висновок про недостатній рівень спрямованості процесу професійної 
підготовки майбутніх соціальних працівників на формування їхньої готовності до педагогічної взаємодії як важливої 
умови професійної діяльності, що вимагає введення у зміст вивчення фахових дисциплін тем і методів, які дають 
змогу надалі впливати на рівень вмотивованості студентів до оволодіння готовністю до педагогічної взаємодії, 
застосування форм, методів, технологій навчання, скерованих на набуття студентами знань, умінь педагогічної 
взаємодії, розвиток професійно значущих рис особистості та здатності рефлексувати, готовність до професійної 
діяльності загалом та педагогічної взаємодії зокрема.

Ключові слова: готовність майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії, експеримент, програма 
експерименту, рівні готовності. 

Дослідження проблеми професійної підготовки соціальних працівників до педагогічної взаємодії у про-
цесі вивчення фахових дисциплін вимагає розробки програми педагогічного експерименту, спрямованого 
на перевірку ефективності впливу запропонованої авторської технології на рівень готовності майбутніх 
соціальних працівників до педагогічної взаємодії. Застосування експериментальної роботи дасть змогу діа-
гностувати наявний рівень готовності студентської молоді до педагогічної взаємодії, визначити кількісні 
результати якісних педагогічних перетворень з упровадження технології.

У літературі з методології організації та проведення експериментальних досліджень (Ю. В. Борисова [1], 
С. Е. Важинський і Т. І. Щербак [2], С. У. Гончаренко [3], А. Є. Конверський [9], О. В. Крушельницька [5], 
В. С. Курило і Є. М. Хриков [8], Г. П. Лаврентьєва і М. П. Шишкіна [6] та ін.) характеризуються основні 
структурні елементи програми педагогічного експерименту: мета, гіпотеза, завдання, етапи, методи та мето-
дики, експериментальна база, генеральна і вибіркова сукупності. 

Застосування експерименту як методу наукового пізнання дає змогу вивчати предмет дослідження 
в динаміці, не просто фіксуючи окремі наявні стани, але й простежуючи динаміку впливу педагогічних 
упроваджень, наявність зв’язку між упровадженими змінами та ефективністю процесу професійної підго-
товки майбутніх соціальних працівників. Значущість застосування експерименту в педагогічній науці визна-
чається можливістю зміни предмета пізнання у наперед визначених умовах, емпіричною перевіркою сфор-
мульованих теоретично висновків, оцінкою ефективності упроваджених інновацій [8; 10]. 

Перед нами стоїть завдання побудувати програму педагогічного експерименту з перевірки ефектив-
ності авторської технології підготовки майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії у про-
цесі вивчення фахових дисциплін. Це визначає мету експериментальної роботи: дослідження ефективності 
впливу технології підготовки майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчення 
фахових дисциплін на рівень готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії. 

Гіпотеза експериментальної роботи: упровадження технології підготовки майбутніх соціальних пра-
цівників до педагогічної взаємодії в процесі вивчення фахових дисциплін дасть змогу підвищити рівень 
готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії за особистісно-мотиваційним, зміс-
тово-когнітивним, діяльнісно-комунікативним, оцінно-рефлексивним критеріями.

Загальна гіпотеза експериментальної роботи втілюється в часткових гіпотезах:
–	 використання системного, компетентнісного, контекстного, діяльнісного підходів щодо проблеми 

професійної підготовки майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії надасть авторській тех-
нології системності, цілеспрямованості, зв’язку теорії та практики, навчання та діяльності;

–	 вивчення теорії та практики підготовки майбутніх соціальних працівників до професійної діяльності 
в Україні та інших європейських країнах сприятиме залученню кращих практик і досвіду до проєктування 
й апробації технології;
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–	 обґрунтування та врахування структури готовності майбутніх соціальних працівників до педагогіч-
ної взаємодії (мотиваційний, когнітивно-змістовий, операційно-діяльнісний, рефлексивно-оцінний компо-
ненти) забезпечить врахування різних факторів ефективності професійної підготовки студентів спеціаль-
ності 231 Соціальна робота.

Етапи експериментальної роботи: підготовчий, констатувальний, формувальний, узагальнюючий.
Підготовчий етап мав на меті узагальнення результатів теоретичної роботи над проблемою дослідження 

в побудові програми педагогічного експерименту. Завдання підготовчого етапу: відповідно до результа-
тів теоретичного аналізу літератури та вивчення практики професійної підготовки майбутніх соціальних 
працівників спроєктувати програму експериментальної роботи – визначити її мету та гіпотезу, створити 
систему критеріїв, показників і рівнів готовності соціальних працівників до педагогічної взаємодії, піді-
брати методики для емпіричного дослідження, сформувати експериментальну базу та вибіркову сукупність 
дослідження. Методи підготовчого етапу: аналіз наукових підходів, теоретичних засад проблеми дослі-
дження і досвіду професійної підготовки; проєктування критеріїв, показників і рівнів готовності майбутніх 
соціальних працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчення фахових дисциплін; аналіз докумен-
тів – освітніх програм і навчальних планів за спеціальністю 231 Соціальна робота.

Констатувальний етап був спрямований на діагностику наявного стану підготовки майбутніх соціаль-
них працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчення фахових дисциплін. Завдання констатуваль-
ного етапу: проведення емпіричного дослідження рівня готовності соціальних працівників до педагогічної 
взаємодії у процесі вивчення фахових дисциплін; аналіз сильних і слабких сторін професійної підготовки 
майбутніх соціальних працівників у контексті проблеми дослідження; моделювання методів підготовки до 
педагогічної взаємодії у процесі вивчення фахових дисциплін. Методи констатувального етапу: опиту-
вання, анкетування, тестування, оцінка і самооцінка, психологічна діагностика учасників експерименталь-
ної роботи відповідно до вибраних критеріїв і показників; аналіз, порівняння та математична обробка емпі-
ричних даних першого діагностичного зрізу.

Формувальний етап відображає діяльність експериментальної групи з упровадження технології підго-
товки майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчення фахових дисциплін. 
Завдання формувального етапу: впровадження у процес професійної підготовки експериментальних груп 
технології підготовки майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчення фахо-
вих дисциплін; Методи формувального етапу: проєктування технології підготовки майбутніх соціальних 
працівників до педагогічної взаємодії у процесі вивчення фахових дисциплін; моделювання процесу під-
готовки майбутніх соціальних працівників експериментальних груп до педагогічної взаємодії у процесі 
вивчення фахових дисциплін; дослідницько-пошуковий метод для апробації, оцінки та узагальнення мето-
дів і етапів, представлених в авторській технології.

Узагальнюючий етап скерований на повторну діагностику рівня готовності учасників експерименту до 
педагогічної взаємодії після упровадження технології підготовки майбутніх соціальних працівників до педаго-
гічної взаємодії у процесі вивчення фахових дисциплін. Завдання узагальнюючого етапу: повторне емпіричне 
дослідження рівня готовності до педагогічної взаємодії учасників контрольної і експериментальної груп, 
а також подальше порівняння їх результатів; статистичне підтвердження експериментальної гіпотези; форму-
лювання висновків експериментальної роботи. Методи узагальнюючого етапу: порівняльний аналіз результа-
тів рівнів готовності учасників експерименту до і після впровадження технології; методи математичної статис-
тики для визначення валідності отриманих емпіричних даних, узагальнення результатів експерименту.

Означені етапи та методи експериментальної роботи вимагали вибору діагностичних методик, узгодже-
них із вибраною системою критеріїв, показників і рівнів, як це представлено у табл. 1.

Таблиця 1
Методичний інструментарій експериментальної роботи з визначення рівня готовності 

соціальних працівників до педагогічної взаємодії 

№ Критерії та показники 
готовності Методика дослідження 

1 2 3
1. Особистісно-мотиваційний критерій 
1.1 Сформованість професійної 

мотивації 
Опитувальник внутрішньої мотивації Р. Раяна у процесі виконання студен-
тами професійних завдань (адаптація В. О. Климчука, О. Л. Музики). 
Завдання: визначення рівня сформованості внутрішньої професійної моти-
вації майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії за 4 моти-
вами: задоволення від діяльності, докладені зусилля, почуття компетент-
ності, почуття самореалізації.

1.2 Особливості професійно значу-
щих якостей особистості 

Методика “Мотиви вибору педагогічної діяльності” (автор – Є. П. Ільїн). 
Завдання: якісний аналіз мотиваційної структури педагогічної діяльності 
та виявлення готовності до педагогічної взаємодії. 1.3 Наявність свідомого інтересу до 

педагогічної взаємодії
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1 2 3
2. Змістово-когнітивний критерій 
2.1 Рівень знань про педагогічну вза-

ємодію у професійній діяльності
Тестові матеріали з етики професійного спілкування та педагогічної взаємодії. 
Завдання: оцінити в процесі вивчення фахових дисциплін рівень знань май-
бутніх соціальних працівників про педагогічну взаємодію та її роль у процесі 
професійної діяльності. 

2.2 Рівень знань про особливості 
здійснення педагогічної взаємодії 
у процесі соціального консуль-
тування, посередництва, медіації 
тощо

Анкета самооцінки знань, умінь, навичок і досвіду реалізації соціальними 
працівниками професійних функцій (автор – Н. П. Павлик). 
Завдання: самооцінка студентами свого досвіду реалізації адвокативної, ані-
маційної, діагностичної, консультаційної, медіаторської, патронажної, тера-
певтичної, управлінської, фасилітативної функцій. 

2.3 Рівень знань про методики 
і техніки педагогічної взаємодії 
в діяльності соціального праців-
ника

Опитувальник рівня знань майбутніх соціальних працівників про методики 
і техніки педагогічної взаємодії у професійній діяльності (авторський). 
Завдання: оцінити рівень володіння майбутніми соціальними працівниками 
знаннями про практичні інструменти побудови педагогічної взаємодії. 

3. Діяльнісно-комунікативний критерій 
3.1 Вміння встановлювати ефек-

тивні комунікативні відносини 
з клієнтами

Опитувальник рівня умінь майбутніх соціальних працівників налагоджувати 
педагогічну взаємодію в професійній діяльності (авторський). 
Завдання: оцінити рівень володіння майбутніми соціальними працівниками 
уміннями та здатностями побудови педагогічної взаємодії. 

3.2 Здатність здійснювати педаго-
гічну взаємодію у професійній 
діяльності 

Опитувальний листок Форверга на контактність. 
Завдання: вивчення професійно значущих для педагогічної взаємодії рис 
майбутніх соціальних працівників (емпатії, поваги, щирості, конкретності, 
ініціативності, безпосередності). 3.3 Відповідність поведінки етичним 

вимогам професії 
4. Оцінно-рефлексивний критерій 
4.1 Усвідомленість рівня власної 

готовності до педагогічної вза-
ємодії у професійній діяльності 

Карта самооцінки рівня соціально-педагогічної компетентності (автор – 
Т. В. Абрамович). 
Завдання: визначення рівня готовності майбутніх соціальних працівників до 
соціально-педагогічної діяльності. 

4.2 Здатність до саморегуляції, само-
оцінки та самоконтролю 

Анкета “Здатність до професійного розвитку” (автор – І. В. Нікішина). 
Завдання: вивчити здібності до творчого саморозвитку в процесі педагогіч-
ної діяльності. 4.3 Прагнення до саморозвитку 

та самовдосконалення у професії 

Генеральна сукупність дослідження характеризує множину осіб, на яку поширюються результати дослі-
дження через наявність спільних характеристик і визначених територіально-часових меж [4]. До генераль-
ної сукупності нашого дослідження належать майбутні соціальні працівники, які навчаються в українських 
закладах вищої освіти за спеціальністю 231 Соціальна робота.

Вибіркова сукупність дослідження визначається як частина генеральної сукупності, яка виступає без-
посереднім об’єктом впливу у процесі експериментальної роботи. Базовими умовами вибіркової сукуп-
ності є її репрезентативність як здатність відображати основні характеристики генеральної сукупності 
та обсяг, необхідний для забезпечення репрезентативності. Під час обрахунку необхідного обсягу вибірко-
вої сукупності ми послуговувалися методикою крос-табуляції [1, с. 58]. Відповідно до теоретично обґрун-
тованих рівнів готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії в процесі вивчення 
фахових дисциплін (високий, середній, низький) та потреби формування двох груп учасників експери-
менту (контрольної та експериментальної) обраховується мінімально необхідний обсяг вибіркової сукуп-
ності: 3 рівні * 2 групи = 6 експериментальних підгруп. Статистично значуща кількість учасників кожної 
експериментальної підгрупи має становити 25–100 осіб. Відповідно, 6 підгруп * 25 осіб = 150 учасників; 
6 підгруп * 100 осіб = 600 учасників. Таким чином, для репрезентативності вибіркової сукупності її обсяг 
має становити від 150 до 600 учасників. 

Отже, участь в експериментальній роботі взяли 278 майбутніх соціальних працівників – студенти ОС 
“Бакалавр” спеціальності 231 Соціальна робота, які здобувають вищу освіту в закладах, представлених 
в експериментальній базі дослідження (ІІ–ІV курси). З них 136 студентів – учасники експериментальної 
групи, 142 – учасники контрольної групи. Поділ учасників експерименту на контрольну та експеримен-
тальну групу здійснювався із забезпеченням умови рівності частоти розподілу досліджуваної ознаки [7] 
(рівня готовності). У процес вивчення фахових дисциплін учасників експериментальної групи на форму-
вальному етапі впроваджується авторська технологія підготовки майбутніх соціальних працівників до 
педагогічної взаємодії; професійна підготовка учасників контрольної групи здійснюється без спеціально 
створених умов. 

Таким чином, нами побудована програма педагогічного експерименту, описані його мета, гіпотеза, етапи 
(завдання і методи) та діагностичні методики дослідження, визначені генеральна та вибіркова сукупності. 

Закінчення табл. 1
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Рівень готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії обраховувався нами як 
інтегральна якість прояву окремих критеріїв і показників, результати діагностики представлено у табл. 2. 

Таблиця 2
Рівень готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії  

на констатувальному етапі експерименту

№ Рівень ЕГ КГ
а.в. % а.в. %

1 Особистісно-мотиваційний критерій
1.1 Високий 18 13,24 18 12,68
1.2 Середній 70 51,47 74 52,11
1.3 Низький 48 35,29 50 35,21

Загалом 136 100 142 100
2 Змістово-когнітивний критерій

2.1 Високий 21 15,44 22 15,49
2.2 Середній 68 50,00 71 50,00
2.3 Низький 47 34,56 49 34,51

Загалом 136 100 142 100
3 Діяльнісно-комунікативний критерій

3.1 Високий 22 16,18 24 16,90
3.2 Середній 72 52,94 75 52,82
3.3 Низький 42 30,88 43 30,28

Загалом 136 100 142 100
4 Оцінно-рефлексивний критерій

4.1 Високий 30 22,06 33 23,24
4.2 Середній 67 49,26 69 48,59
4.3 Низький 39 28,68 40 28,17

Загалом 136 100 142 100
5 Узагальнення даних констатувального етапу експерименту

5.1 Високий 23 16,91 24 16,90
5.2 Середній 69 50,74 72 50,70
5.3 Низький 44 32,35 46 32,39

Загалом 136 100 142 100

Відповідно до програми експериментальної роботи на констатувальному етапі можемо сформулювати 
висновки щодо наявного рівня готовності майбутніх соціальних працівників до педагогічної взаємодії 
в процесі вивчення фахових дисциплін. Високий рівень готовності притаманний 16,9 % досліджуваних 
обох груп, середній рівень – 50,7 % учасників експерименту, низький рівень – 32,4 % студентів. На нашу 
думку, такі дані свідчать про недостатній рівень спрямованості процесу професійної підготовки майбутніх 
соціальних працівників на формування їх готовності до педагогічної взаємодії як важливої умови профе-
сійної діяльності. 

Висновки. Кожен третій досліджуваний студент володіє низьким рівнем готовності, що характеризує 
як відсутність їхньої особистісної спрямованості до педагогічної взаємодії, так і недостатність сформова-
ності фахових умінь і компетенцій, необхідних для конструктивної взаємодії з клієнтами соціальної роботи 
в системі формальної і неформальної освіти. Найнижчі результати діагностики отримані за особистісно-
мотиваційним і змістово-когнітивним критеріями, що може свідчити як про загальну неготовність студентів 
до професійного навчання, відсутність мотивації до самореалізації у професії, так і про низький рівень 
обізнаності студентів щодо ролі педагогічної взаємодії в професії соціального працівника. Це вимагає від 
нас введення у зміст вивчення фахових дисциплін тем і методів, які дають змогу надалі впливати на рівень 
вмотивованості студентів до оволодіння готовністю до педагогічної взаємодії, застосування форм, методів, 
технологій навчання, спрямованих на набуття студентами знань, умінь педагогічної взаємодії, розвиток про-
фесійно-значущих рис особистості та здатності рефлексувати готовність до професійної діяльності загалом 
та педагогічної взаємодії зокрема. 
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Mykhniuk S. V. Management of experimental work on diagnosis of the level of readiness of future social workers 
for pedagogical interaction

The article presents the results of designing a program of pedagogical experiment to study the level of readiness of future 
social workers for pedagogical interaction, describes it purpose (study of the effectiveness of the technology of training future 
social workers for pedagogical interaction in the process of studying professional disciplines on the level of readiness of future 
social workers for pedagogical interaction), hypothesis (introduction of technology of preparation of future social workers 
for pedagogical interaction in the process of studying professional disciplines will increase the level of readiness of future 
social workers for pedagogical work according to personal-motivational, semantic-cognitive, activity-communicative, evalua-
tion-reflexive criteria), stages (preparatory, ascertaining, formative, generalizing), their tasks and methods, diagnostic methods 
of research, the general and sample set are defined. The level of readiness of future social workers for pedagogical work was 
calculated as an integral quality of manifestation of certain criteria and indicators. The current level of readiness of future social 
workers for pedagogical interaction in the process of studying professional disciplines is determined: a high level of readiness is 
calculated 16.9 % among the studied groups; average level – 50.7 %, low level – 32.4 %. The conclusion about the insufficient 
level of orientation of process of professional training of future social workers on formation of their readiness for pedagogical 
interaction as an important condition of professional activity is formulated, which requires the introduction into the content 
of the study of professional disciplines topics and methods that allow to further influence the level of motivation of students to 
master the readiness for pedagogical interaction; application of forms, methods, technologies of teaching aimed at students’ 
acquisition of knowledge, skills of pedagogical interaction, development of professionally significant personality traits and abil-
ity to reflect readiness for professional activity in general and pedagogical interaction in particular.

Key words: readiness of future social workers for pedagogical interaction, experiment, experimental program, readi-
ness levels. 
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THE USE OF QR-CODES IN TEACHING A FOREIGN LANGUAGE  
TO THE FUTURE EDUCATORS

The rapid development of information and communication technologies significantly affects all spheres of human life. 
According to the research, the representatives of the internet (digital) generation (generation Z), the young people who are most-
ly the students of higher educational institutions, are considered to be a special category concerning the perception and analysis 
of information. 

One of the interesting modern information and interactive technologies is the use of QR-codes, which is an interactive Inter-
net technology that encourages students to learn the program material. 

The article deals with the peculiarities and main advantages of the use of QR-codes in teaching a foreign language to 
the future educators, because the teachers have to become the main helpers in mastering effective innovative technologies 
and techniques in students’ acquisition of new knowledge, especially in learning foreign languages. In turn, knowledge of a for-
eign language greatly facilitates the work with modern innovative technologies, and, consequently improves the life.

In the educational process with the help of QR-codes one can make direct links to the regulations, curriculum, educational 
program, annotation to the discipline, article, schedule, announcements, news of the department, university; encode the links to 
a specific online resource that is needed for learning, thus significantly saving students’ time (e.g., links to educational videos); 
encode a text or a fragment of it, a sentence or a part of it, various images, tables with grammatical rules, etc.; hide the task 
algorithms or rules that are difficult to remember; create an automated transition to online testing, statistical surveys, ques-
tionnaires, etc.; acquaint students with interesting scientific facts or the historical event of the current day; create a quest or 
interactive game; wish students a good day / weekend / holiday on behalf of the department administration and lecturers, etc. 
Besides, the examples of the tasks using QR-codes proposed to the future teachers are given. 

Key words: information and communication technologies, QR-code, generation Z, educator, foreign language, higher edu-
cational institution.

(статтю подано мовою оригіналу)

The modern world is overfull with different high-tech products and a whirlpool of information processes. As new 
information technologies have been implemented practically in all the spheres of life, this state of affairs obliges 
everyone to be able to work with them, to process large amounts of information with their help. The lives of con-
temporary people are full of mobile devices that serve a variety of purposes. Their use has become a necessity, 
and sometimes a habit, especially for children. 

According to the devices used in perception and analysis of information people can be conditionally classified 
into the following groups: 

1)	 internet (digital) generation (15–24 years);
2)	 computer generation (25–44 years);
3)	 television generation (45–64 years);
4)	 radio generation (65+ years) [7].
Consequently, nowadays most of the representatives of the internet (digital) generation (generation Z) study in 

higher educational institutions. Perception and analysis of information is their characteristic feature. They do not 
appreciate clear schedules and deadlines, the responsibilities for them are like a quest: did, took the award, went 
on. This is the digital generation, because they are interconnected through the Internet, YouTube, smartphones, etc. 
Modern students can’t imagine their life without it, because they perform most of their daily activities using gad-
gets: social networking, watching movies, entertainment, searching for information, listening to music, etc.

In order to avoid the misunderstanding between teachers and students it’s necessary not only know and under-
stand the behavior of the new generation, psychologically correctly respond to it, but also constantly improve 
the own information literacy and use modern gadgets in the educational process. One of the interesting modern 
information technologies is the use of QR-codes, which doesn’t require boring reading of textbooks, on the contrary 
it is an interactive Internet technology that encourages students to learn the program material. 

Due to the project of the conception of the New Ukrainian School communication in foreign languages and infor-
mation and digital competence are included in the list of 10 key competencies [2]. Consequently, the problem of use 
of new modern information technologies such as QR-codes in the process of future teachers’ training is of great 
topicality. 

Many scientific works are devoted to the problem of the use of modern information and communication tech-
nologies (ICTs) in teaching a foreign language in secondary schools: Yu. Putiienko and A. Fokina study the use 
of QR-codes at the English classes [3; 5], I. Sokol and O. Sopina reveal the possibilities of using ICTs in teaching 
English (Web 2.0 services (Plickers, learningapps, QR-codes), as well as mobile phones photo, video, dictaphone)) 
[4], S. Kozyr offers the students a QR-quest to check the level of their knowledge of English [1], etc. At the same 
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time the attention to teaching foreign languages to future educators with the help of QR-codes technology has not 
been paid, which determines the relevance of the chosen topic. Therefore, the purpose of the article is to study 
the peculiarities of the use of QR-codes in teaching a foreign language to the future educators. 

A QR-code (a quick response code) – is a two-dimensional barcode that allows people to encode any informa-
tion – texts, web links / standard URLs for websites, phone numbers, videos, audios, images, documents, 3-dimen-
sional spaced objects, “virtual stores”, bank accounts information or credit cards information, different instructions, 
also can be used in restaurant ordering, for joining Wi‑Fi networks, in creating video games, generating time-
based one-time passwords, product tracing, loyalty programs by retail outlets, counterfeiting detections, encod-
ing the information on tombstones and for many other purposes. The QR code is visually represented in the form 
of a black and white square, resembling a maze. QR codes include three squares designed to orient and define 
the boundaries of the entire encoded image, and separate pixels that are located in the area between these squares. 
These pixels, in fact, carry the encoded content.

In one QR-code 7089 figures, 4296 symbols or 1817 hieroglyphs can be encoded. The code can contain any text 
combination consisting of figures and symbols [6]. A QR-code is a ready image, that can be saved in the jpeg, png, 
tiff, svg, eps, pdf formats and placed in a web-site, published and shared in social networks, printed on any surface or 
installed into the smartphone, that will allow the subscriber to save any text information in his mobile devise, follow 
the links, send the SMS, etc. Such graphic signs are an improvement of the linear barcodes. 

The main advantages of QR-codes over regular barcodes are: 
1)	 the ability to get instant access to any information in the Internet using smartphones and scan with a regular 

smartphone camera a large amount of encoded information of any kind;
2)	 high recognition speed even with a very small size of printed code;
3)	 can be placed on any surface;
4)	 high level of target audience coverage;
5)	 damage resistance.
QR-codes were firstly used in engineering in 1994 in Japan, but now they are used practically everywhere. 

Besides, they are also widely used in education: in conducting quests and educational tours, creating a hidden hint, 
conducting interesting surveys, writing QR-books, etc. [4].

In the modern system of the Ukrainian education, much attention is paid to the optimization and technological-
ization of the educational process. The dynamic development of information technologies and mass distribution 
of mobile devices creates the opportunities for use of such universal information carrier as QR-code.

Most of the modern student’s daily chores are done using a smartphone or other gadgets. With this in mind, 
we believe that the purposeful use of the ICTs in the educational process will encourage students to enjoy learning 
the material and gain new knowledge. 

Mastering this technology is one more step to increase the level of students’ IT competence: they learn to use 
ready-made QR-codes, as well as understand what information can be encoded, learn how to create such forms, 
the purpose of it, what to do with this code then, learn to understand how to use this knowledge in the learning 
process and why it is needed. 

Besides, with the help of QR-codes one also can: 
–	 make direct links to the regulations, curriculum, educational program, annotation to the discipline, article, 

schedule, announcements, news of the department, university, etc.; 
–	 encode the links to a specific online resource that is needed for learning, thus significantly saving students’ 

time (e.g., links to educational videos); 
–	 encode a text or a fragment of it, a sentence or a part of it, various images, tables with grammatical rules, 

project works etc.; 
–	 hide the task algorithms or rules that are difficult to remember; 
–	 create an automated transition to online testing, statistical surveys, questionnaires, etc.; 
–	 to acquaint students with interesting scientific facts or the historical event of the current day; 
–	 create a quest or interactive game; 
–	 wish students a good day / weekend / holiday on behalf of the department administration and lecturers, etc.
To make the own QR-code the lecturer will need the Internet and the information to be encoded. Among 

the Ukrainian web resources for creating QR-codes can be distinguished the following: http://ua.qr-code-generator.
com, http://qrcodes.com.ua/, http://www.qr-code.com.ua, etc. There are a lot of programs for reading such codes. 
In most modern smartphones they are already installed, but if there aren’t such, the person has to enter into the App 
Store: for Andriod – Play Market, for iOS – iTunes [6]. 

QR-codes can be used at different stages of the class, besides, during different forms of work (individual, pair, 
group). QR-code is one of the directions of augmented reality. It combines real and virtual settings and can be used 
not only electronically but also as a handout. 

Let us give some examples of the tasks which can be proposed to the future educators while studying the topic 
“Teaching as a career”.

Task 1. Read the encoded poem and name the reasons that made you choose the career of a teacher. Who influ-
enced your choice of a career?
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Task 2. Study the grammar material on the types of the conditional sentences in English and give your own 

examples on each type related to the topic “Teaching as a career”. 

 
Task 3. Open the brackets in the following sentences and change the verbs in them according to the type 

of the conditional sentence named by the lecturer. (The students are showing the encoded answers on their smart-
phones to the lecturer. The lecturer is checking the students’ answers with his smartphone standing in front of them.)

The proposed sentences:
1.	 If you (to be) more attentive, you (not to make) so many mistakes in your test.
2.	 If Mike (not to feel) bad last night, he (to do) his home assignment.
3.	 If you (to read) a lot in English, you (to make) much progress in speaking.
4.	 If the teacher (to explain) the meaning of that phrase, I (not to ask) so many questions.
5.	 If I (to review) all the topics for the exam, I (not to fail) it.
6.	 If you (to work) hard at your pronunciation, you (to become) a successful interpreter.
7.	 If I (to pass) all my final exams successfully, I (to get) a Master’s Diploma. 
8.	 If you (to fall) behind the group, you (to be sent down).
9.	 If her parents (can, to afford), she (to go) to a private boarding school which offers a very high-quality 

education.
10.	If he (to have) an inclination for languages, he (to make) a successful career of a diplomatist.
11.	If the exams (to start) earlier, we (to have) longer holidays.
12.	She (to buy) this teaching aid, if she (to have) such an opportunity.
13.	If you (to be) more diligent student, you (to get) a scholarship.
14.	If I (to be) a teacher, I (to give) difficult exams to my students.
15.	If I (to be) the Minister of Science and Education of Ukraine, I (to make) some changes into the curriculum.
16.	I (to look) for a job, if I (to be) a university graduate.
17.	If I (to do) all my best, I (to pass) my final exam with honor.
18.	If he (to be) more active, he (to take) the floor.
19.	I (to attend) a course of lectures under this professor, if I (to have) time.
20.	If she (to be) well-equipped for teaching, she (to have) a happy and satisfying life.
The lecturer can diversify doing the task by the students proposing them the ready variants of the sentences. The 

students’ task will be to choose the correct, to their mind, answer. 
Task 4. Listen to the story very attentively and make a list of pros and cons of being a teacher (the students are 

watching the video).
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Task 5. Work in three groups (the lecturer is grouping the students giving each group one of the tasks: 
1)	 Read the article and encode the reasons of teachers’ burning out (each statement must be encoded with 

a separate QR-code);
2)	 Read the article and encode the teachers’ burn out signs and symptoms (each statement must be encoded with 

a separate QR-code);
3)	 Read the article and encode the teachers’ burn out prevention and solution (each statement must be encoded 

with a separate QR-code).

 
Then each statement is printed out on paper and the students must decide whether the statement refers to the rea-

sons of teachers’ burning out, the teachers’ burn out signs and symptoms or the teachers’ burn out prevention 
and solution)

Task 6. Work in pairs. Place the parts of the text “What are we for our pupils?” in the correct order:

       
Task 7. Making projects. Write a letter of recommendations to the future generation of teachers in the instructive 

form and encode it with a colorful QR-code.
Task 8. The students are given the halves of QR-codes with encoded proverbs. The task is to find the appropriate 

halves:

      
Conclusions. Taking into account that QR-codes provide many opportunities in everyday life, these images can 

also be a meaningful addition to the classes, including in higher educational institutions. 
The use of modern information and communication technologies, including QR-codes, as well as various meth-

ods of working with them, significantly improves the future educators’ level of learning foreign languages, increases 
students’ motivation to learn, intensifies their learning activities, individualizes the learning process, expands 
the boundaries of students’ independent activity, diversifies the forms of information presentation, varies the meth-
ods and types of tasks, makes classes more creative and innovative. In turn, mastering a foreign language opens 
the access to information technologies and various disciplines, the research done within which is often made public 
in the reports at the international conferences. ICTs enable future professionals in the field of education to reach 
the international level of communication and, consequently, cooperation. 
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Мірошник І. В. Використання QR-кодів у навчанні іноземної мови майбутніх педагогів
Швидкий розвиток інформаційно-комунікаційних технологій суттєво впливає на всі сфери людського життя. 

Згідно з науковими дослідженнями, представники Інтернет (цифрового)-покоління (покоління Z) – молоді люди, 
які є переважно студентами вищих навчальних закладів, – вважаються особливою категорією щодо сприйняття 
та аналізу інформації. 

Однією з цікавих сучасних інформаційних та інтерактивних технологій є використання QR-кодів, що являє собою 
інтерактивну Інтернет-технологію, яка заохочує студентів до вивчення програмового матеріалу. 

У статті розглядаються особливості та основні переваги використання QR-кодів у навчанні майбутніх 
викладачів іноземної мови, адже вчителі мають стати головними помічниками в оволодінні ефективними 
інноваційними технологіями та прийомами в отриманні учнями нових знань, особливо під час вивчення іноземних 
мов. Своєю чергою знання іноземної мови значно полегшує роботу з сучасними інноваційними технологіями, а отже, 
покращує життя людини. 

У навчальному процесі за допомогою QR-кодів можна робити прямі посилання на нормативно-правові документи, 
навчальні плани, освітні програми, анотації до дисциплін, статті, розклад, оголошення, новини кафедри, університету, 
кодувати посилання на конкретний Інтернет-ресурс, який необхідний для навчання, тим самим значно заощаджуючи 
час студентів (наприклад, посилання на навчальні відео), закодувати текст або його фрагмент, речення або його 
частину, різні зображення, таблиці з граматичними правилами тощо, приховати алгоритми завдань або правила, 
які важко запам’ятати, створити автоматизований перехід на онлайн-тестування, статистичні опитування, 
анкетування тощо, ознайомити студентів з цікавинками науки або історичною подією поточного дня; створити 
квест або інтерактивну гру, побажати студентам приємних вихідних / канікул дня від адміністрації факультету 
та викладачів тощо. Крім того, у статті наведено приклади завдань із використанням QR-кодів, запропонованих 
майбутнім викладачам для навчання їх іноземної мови. 

Ключові слова: інформаційно-комунікаційні технології, QR-код, покоління Z, педагог, іноземна мова, заклад вищої 
освіти.
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РОБОТА СОЦІАЛЬНОГО ПРАЦІВНИКА З ПРОБЛЕМНИМИ СІМ’ЯМИ

У статті розкрито зміст соціальної роботи з проблемними (неблагополучними) сім’ями. Висвітлені проблемні 
питання соціалізації та адаптації дітей у зазначеної категорії суспільства. Описані найважливіші функції, які прита-
манні благополучним сім’ям. Подане визначення поняття “проблемна сім’я” та охарактеризовані сім’ї з групи ризику. 
Охарактеризовано роль соціальних служб у роботі з проблемними сім’ями. 

Зазначено, що провідну роль в організації соціальної роботи з сім’єю мають відігравати спеціалізовані центри, на 
основі яких можуть бути реалізовані соціальні програми із соціальної допомоги та підтримки неблагополучних сімей, 
а також клубні форми роботи з психолого-педагогічної підтримки неблагополучних сімей із дітьми. 

Розкрито зміст сімейного виховання, що супроводжується цілою низкою труднощів, з якими зіштовхуються бать-
ки, – найчастіше це педагогічна та виховна неспроможність, помилки у взаємостосунках з іншими членами родини. 
Це стосується як благополучних сімей, так і неблагополучних, в яких ці помилки примножуються і негативним чином 
позначаються на формуванні особистості дітей. Неправильний вибір форм, методів і засобів впливу в сімейному вихо-
ванні, як правило, веде до виникнення в дітей неправильних уявлень, звичок і потреб, які ставлять їх у неприпустимі 
відносини з суспільством, цей процес ускладнюється в неблагополучних сім’ях.

Описано, що в результаті неблагополучного виховання батьками дітей порушуються сімейні відносини і умови для успіш-
ного розвитку дитини. Усі негативні наслідки з виховання в сім’ї переростають у виникнення девіантної поведінки в дітей. 

Зазначено, що когорта українських педагогів засвідчує, що саме сімейне виховання є найголовнішим чинником, який 
впливає на подальшу долю дитини. Сім’я справляє виховний вплив на дитину з перших днів народження. Саме від сім’ї 
дитина отримує любов, ласку, пораду. 

З’ясовано, що робота соціального працівника полягає у профілактиці щодо виникнення проблемних (неблагополуч-
них, дисфункціональних) сімей. Для того, щоб запобігти цим проблемам, треба серйозно та відповідально ставитися 
до своєї роботи.

Ключові слова: соціальна робота, соціальний працівник, проблемна сім’я, функції сім’ї, соціальні служби, сімейне 
виховання, проблеми соціалізації, адаптація.

В Україні соціальна робота з проблемними (неблагополучними) сім’ями знаходиться в центрі уваги бага-
тьох соціальних інститутів, дослідницьких програм, які спрямовані на покращення рівня життя зазначеної 
категорії суспільства. 

Проблема соціалізації та соціальної адаптації неблагополучних сімей набула особливої уваги, це пов’язано 
із соціально-економічними перетвореннями, збільшенням різноманітних форм власності, законодавством, 
структурними, економічними змінами, які призвели до зміни ринку праці, зростання безробіття, майнове 
розшарування суспільства. Внаслідок цього виникли порушення соціальної відповідальності, взаємодіючих 
соціальних груп, соціальних інститутів, у тому числі інституту сім’ї, який здійснює виховання дітей. 

Нині існує досить велика кількість сімей, які опинилися в кризових ситуаціях та соціально важкому ста-
новищі, все це виражається в тому, що такі сім’ї перестають виконувати свої функції. 

Сім’я – мала соціальна група, заснована на офіційному чи громадському шлюбі або кровному спорід-
нені, члени якої об’єднані сумісним проживанням і веденням домашнього господарства, виконанням сімей-
них функцій, емоційними зв’язками та взаємними юридичними і моральними зобов’язаннями щодо один 
одного, родинними традиціями [4, с. 454]. 

Найважливішими характеристиками сім’ї є її функції, серед яких виділяють такі:
– виховна (сім’я задовольняє індивідуальні потреби чоловіка та жінки в материнстві та батьківстві, кон-

тактах із дітьми, їх вихованні і можливості реалізувати себе в дітях, забезпечує соціалізацію дітей і підго-
товку нових членів суспільства) [6, с. 276–277];

– господарсько-побутова (сім’я задовольняє матеріальні потреби, що сприяє збереженню соматичного 
здоров’я, відновленню затрачених у різних видах діяльності фізичних сил);

– емоційна (сім’я задовольняє потребу в симпатії, повазі, визнанні, емоційній підтримці, психологічній 
захищеності, сприяє збереженню психічного здоров’я, емоційній та особистісній стабільності);

– духовного спілкування (сім’я задовольняє потребу у спільному проведенні дозвілля, сприяє духовному 
збагаченню і розвитку членів сім’ї); 

– первинного соціального контролю (сім’я забезпечує виконання соціальних норм членами сім’ї) 
[6, с. 276–277].

Сім’я, реалізуючи свої функції, задовольняє певні важливіші природні потреби людини, з іншого боку, 
дає змогу людині досягнути певних цілей у спілкуванні, особистісному та духовному зростанні. При цьому 
з розвитком сім’ї цілі закономірно змінюються відповідно до нових соціальних умов [6, с. 277].

Найважливішою особливістю сімейних функцій є їхня комплексність, основана на взаємодії родичів. 
Кожна потреба, яка задовольняється сім’єю, може бути реалізована і без її участі, але тільки в сім’ї цій 
потреби можуть бути задоволені комплексно й оптимально [6, с. 277].
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Щодо поняття “проблемна”, “неблагополучна сім’я”, воно досить широке. Сюди можна зарахувати, без-
перечно, сім’ї аморальні, формально нормальні. Але разом із тим існують і так звані “сім’ї ризику”, які 
в будь-який момент можуть перейти в категорію неблагополучних. Нинішні надзвичайно несприятливі соці-
ально-економічні умови в Україні негативно впливають на стабільність навіть цілком благополучних сімей. 
Погіршення матеріально-побутових умов, поступове зубожіння, втрата роботи тощо породжують у людей 
почуття незахищеності, страху перед завтрашнім днем. Усе це веде до наростання напруги в сім’ї, негативно 
позначається на вихованні дітей. Такі сім’ї разом зі справді неблагополучними теж вимагають уваги [6, с. 279].

Неблагополучна сім’я – це сім’я, яка повністю або частково втратила свої виховні можливості через ті 
чи інші причини. До основних причин належать алкоголізм, подружні зради, насильство, непорозуміння 
з рідними та ін. Насправді причин може бути досить багато.

Один із підходів до визначення змісту поняття неблагополучної сім’ї ґрунтується на тому, що такі сім’ї – 
неповні, ведуть аморальний спосіб життя, зі стійкими конфліктами між батьками та дітьми, сім’ї “нових” 
українців, зовні благополучні, але такі, що систематично роблять серйозні педагогічні помилки внаслідок 
педагогічної неосвіченості, безграмотності (надмірна батьківська любов, застосування фізичних покарань, 
формальне ставлення до дитини, неврахування індивідуально-психологічних особливостей дитини в про-
цесі сімейного виховання) [6, с. 279].

Інший підхід ґрунтується на тому, що неблагополучна сім’я – це лише така сім’я, що повністю або част-
ково через ті чи інші причини втратила свої виховні можливості.

Члени із сімей “групи ризику” (сімей, які є зовні благополучними, але можуть поповнити лави неблаго-
получних сімей) мають такі характерні риси: недовіра, підозрілість, заперечення всього, імпульсивність, 
нетерплячість, схвильованість, швидка збуджуваність, брак знань і вмінь, непрактичність, нездатність, стан 
озлоблення із приступами жорстокості, насилля. Часто батьки – це люди, вибиті з колії, які перебувають 
у стані глибокої депресії. Вони схожі на дітей, яких сильно образили. Такі дорослі залишаються на тій стадії 
розвитку, коли вони пережили некомпенсовану втрату або тяжку травму [6, с. 280].

Неблагополуччя сім’ї визначають за такими вимірами: фізичний – матеріальне неблагополуччя сім’ї; 
афективний – порушення емоційних стосунків у сім’ї; раціональний (інтелектуальний) – відсутність спіль-
ного змістовного дозвілля; соціальний (культурний) (неблагополуччя у сфері внутрішніх та зовнішніх кому-
нікацій сім’ї); духовний (ідеологічний) – неблагополуччя у сфері духовного і морального [6, с. 280].

Також науковці підкреслюють, що неблагополучні сім’ї і потенційно неблагополучні сім’ї стають небла-
гополучними. Це залежить від соціального потенціалу, активності членів сім’ї, соціальної підтримки сім’ї 
державою та громадою [6, с. 280].

Підставами для негайного втручання соціальних працівників є відсутність у сім’ї умов для нормаль-
ного розвитку й виховання дітей, тобто коли не задовольняють потреби дітей. Це виявляється в недоїданні, 
носінні одягу не за сезоном, відсутності навичок особистої гігієни й умов для її дотримання, в необхідності 
дітей працювати, а іноді й жебракувати, відсутності можливостей для навчання і дозвілля. Нерідко такі діти 
стають жертвами сексуальної експлуатації та насильства, в тому числі і в сім’ї [6, с. 280].

Науковці зазначають, що соціальна робота із сім’ями, поліпшення психологічного клімату в сім’ї, забез-
печення сприятливих соціально-економічних умов функціонування сім’ї, забезпечення права кожної дитини 
на життя і виховання в сім’ї, попередження відмови батьків (та в окремих випадках родичів) від дітей має 
бути пріоритетним у діяльності профільних державних та недержавних установ. Найголовніше, що така 
діяльність має бути комплексною та систематичною, тобто має здійснюватись соціальний супровід сімей, 
які є неблагополучними чи можуть такими стати [6, с. 280].

Так, академік С. Гончаренко в Українському педагогічному словнику дає визначення поняття “сім’я” 
та вказує, що це сімейне виховання – одна з форм виховання дітей, що поєднує цілеспрямовані педагогічні 
дії батьків із повсякденним впливом сімейного побуту [4]. 

Головне завдання сімейного виховання – підготовка дітей до життя в наявних соціальних умовах, набуття 
ними знань, умінь і навичок, необхідних для нормального формування особистості в умовах родини. Сім’я 
справляє виховний вплив на дитину з перших днів народження. Засоби догляду й годування, загальний режим 
формують у дитини перші звички, від яких залежить подальша її поведінка. Завдання батьків полягає в роз-
витку мислення й мови дітей, активності й витримки, самостійності в різних проявах життєдіяльності, при-
щепленні навичок самообслуговування тощо. У шкільному віці, коли основним змістом дитячого життя стає 
навчальна діяльність і формується характер, важливо, щоб родина підтримувала тісний зв’язок зі школою, 
заохочувала дітей до посильної праці й участі в громадській роботі, привчала їх до чіткого режиму дня. У під-
літковому та юнацькому віці першочергового значення набуває формування в молоді світогляду, рис характеру. 
Завдання батьків – допомагати дітям виробити твердий характер, розумно розширюючи права й самостійність, 
підвищуючи їхню роль у житті домашньому і шкільному, виборі майбутньої професії тощо [4, с. 306].

Щодо роботи соціального педагога з проблемними сім’ями, то в обов’язку соціального працівника 
лежить такий алгоритм дій: вивчення сім’ї та усвідомлення наявних у ній проблем, вивчення звернень сім’ї 
за допомогою; первинне обстеження житлових умов проблемної сім’ї;  знайомство з членами сім’ї і її ото-
ченням, бесіда з рідними, оцінка умов їхнього життя; знайомство з тими службами, які вже надавали допо-
могу сім’ї,  аналіз їхньої допомоги; діагностика соціального неблагополуччя сім’ї; вивчення особистісних 
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якостей членів сім’ї; складання соціальної карти сім’ї; складання програми роботи з проблемною сім’єю; 
поточні та контрольні відвідування сім’ї; висновки про результати роботи з проблемною сім’єю.

Проблемна сім’я, як правило, має комплекс різного роду проблем, тому до роботи з нею мають залучатися 
різні установи. Особливо варто визначити роль соціальних служб у роботі з проблемною сім’єю. Соціальні 
служби – це установи та організації незалежно від форм власності і господарювання, а також громадяни, 
що надають соціальні послуги особам, які перебувають у складних життєвих обставинах та потребують 
сторонньої допомоги. Завдання соціальних служб полягає в тому, щоб допомогти таким сім’ям. Їм необхідна 
допомога в працевлаштуванні батьків, наданні дітям можливості підробити, в організації їхнього літнього 
відпочинку. Батьки з таких сімей потребують спеціальних педагогічних консультацій. Проте варто зазна-
чити, що в конкретній допомозі з боку соціальної служби має потребу практично кожна сім’я. Насамперед, 
це виявлення соціальних, економічних, побутових, психолого-педагогічних, правових і інших проблем, які 
існують у кожній сім’ї. Педагогічні консультації для батьків можуть містити такі питання: харчування дітей 
і збереження їх здоров’я; роль матері та батька в організації правильних взаємин у сім’ї; найбільш поширені 
помилки у вихованні; виховання дітей із психічними і фізичними вадами. Заохочення і покарання дітей 
у багатодітній сім’ї мають специфіку, тому батьки мають здобувати спеціальні педагогічні знання у вигляді 
лекцій і індивідуальних консультацій [1, с. 156].

Особливу увагу соціальні служби мають приділяти роботі з асоціальними сім’ями (сім’ями алкоголіків, 
наркоманів, які ведуть аморальний спосіб життя). Така сім’я не може нормально функціонувати, адже за 
таких умов спостерігається відсутність довіри у відносинах, відсутність розподілу ролей і конфліктність. 
Щоб допомогти таким сім’ям, соціальний працівник має спочатку їх виявити. Далі складається програма 
роботи з проблемною особою, її сім’єю, соціальним оточенням – це лікувальні заходи, консультації, пси-
хотерапія і психокорекція, можливо, соціально-трудова реабілітація самого наркозалежного і його сім’ї. 
Робота з такою сім’єю передбачає формування мотивації клієнта і його сім’ї до безалкогольного способу 
життя і побудови іншої системи взаємин, психокорекційних заходів, спрямованих на виховання особи, здат-
ної бути господарем власної долі, введення клієнта в об’єднання або клуби осіб – прихильників безалкоголь-
ного способу життя або створення такого об’єднання [4, с. 182].

Значна увага має приділятися сім’ям, які знаходяться на межі розлучення. Причинами розлучень можуть 
бути соціально-економічні (матеріальні), соціальні і біологічні (хвороби членів сім’ї, подружня невірність, 
пияцтво, наркотична залежність), психолого-педагогічні (соціальна і психологічна несумісність, неповага 
один до одного, різні життєві цінності) і фізіологічні (фізіологічна несумісність, імпотенція, велика різниця 
у віці) прояви. Як свідчить практика, переважають соціально-психологічні причини, які стають основою 
сімейних конфліктів і призводять до розлучення. Взагалі конфлікт вважається рушійною силою розвитку 
сім’ї; відкриті або приховані конфлікти виникають у всіх сім’ях. Але існують такі сім’ї, в яких конфлікти 
відбуваються постійно [2, с. 289]. 

Найпроблемнішою стороною, яка відгукується у проблемних сім’ях, є страждання та каліцтво дітей від 
тих умов, в яких вони проживають.

Роботою соціального працівника, який працює із вищезазначеною категорією, є виявлення неблагополуч-
них сімей, здатних прийняти допомогу, проведення з ними роботи, визначення причини сімейного неблаго-
получчя, діагностика особистості дитини, визначення його особливостей, проблемних зон, створення спри-
ятливої умов у класі або колективі навколо дитини з проблемної сім’ї, організація індивідуальної роботи 
з дитиною за рішенням наявних проблем і профілактика девіантної поведінки, включення дитини в реабі-
літаційний простір і організоване дозвілля та взаємодія різних фахівців (соціального педагога, психолога, 
соціального працівника, педагога додаткової освіти та ін.), допомога дитині у виборі виду діяльності з огляду 
на її потреби, інтереси, особливостей, якими вона могла би займатися під керівництвом педагогів [5].

Останнім часом у соціальній роботі активно починає реалізовуватися технологія комплексного міжві-
домчого супроводу неблагополучної сім’ї.  Робота полягає у взаємодії різних установ і служб, що визна-
чається конкретним випадком, конкретними проблемами сім’ї, що дозволяє організувати діяльність більш 
цілеспрямовано, планомірно, системно й ефективно. Ця діяльність дає змогу створити ефективні механізми 
захисту дітей, які перебувають у соціально небезпечному становищі.

Однак у роботі з цією категорією сімей фахівці із соціальної роботи  досить часто зіштовхуються з пев-
ними бар’єрами, які відбиваються на всій організації соціальної роботи з проблемними (неблагополучними) 
сім’ями. Суттєвою перешкодою, яку необхідно враховувати фахівцям, є бажання сім’ї зберегти наявні про-
блеми всередині сім’ї, тому нерідко вона несвідомо чинить опір змінам [3].

Щороку близько 10 тисяч дітей залишаються без батьківського піклування. Однією з основних причин 
такого явища є те, що на місцевому рівні практично відсутні послуги з підтримки сімей із дітьми, які перебува-
ють у складних життєвих обставинах, бракує роботи, спрямованої на надання таким сім’ям вчасної допомоги. 
“Ми бачимо проблеми, розуміємо їх походження, відповідно, маємо активно рухатися до їх вирішення та посту-
пово створювати максимально можливі умови для забезпечення права дитини на виховання в сім’ї” [2].

Нині в Мінсоцполітики уже розроблено проєкти нормативно-правових актів, які спрямовані на реаліза-
цію цих вкрай важливих завдань. Також фахівці відомства вже працюють і над покроковим планом посту-
пового переходу від дитячих закладів стаціонарного перебування до інших форм підтримки дітей та сімей.
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Нині завдання держави та громадськості мають бути спрямованими на благополуччя й добробут сім’ї 
та створення умов для захисту її прав у суспільстві й прав її членів у самій родині. Тільки тоді сім’я буде 
здатна до саморозвитку, а її члени – до самореалізації. Необхідною є й активна діяльність громадських орга-
нізацій у цій сфері [6, с. 278].

Отже, можна стверджувати, що термін «проблемна сім’я» набуває дедалі більшого поширення як у соці-
альній практиці, так і в батьківських відносинах з освітніми організаціями. Дедалі частіше цей термін вико-
ристовується органами опіки в процесі вирішення питань, пов’язаних із вихованням дітей, або у випадках 
профілактики правопорушень органами міліції. Робота соціального працівника полягає, насамперед, у тому, 
щоб докласти якомога більше зусиль для профілактики та застереження щодо виникнення цієї категорії 
населення. Проблемні сім’ї досить часто у своїх негараздах звинувачують суспільство, державу, політику 
і досить часто забувають про свою відповідальність, яку вони несуть, насамперед, перед своїми дітьми. 
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Morhai L. A. Work of a social worker with problem families
The article reveals the content of social work with problem (disadvantaged) families. Problematic issues of socialization 

and adaptation of children in this category of society are highlighted. Describes the most important functions that are inherent 
in prosperous families. The definition of the problem family and the described families from the risk group are given. The role 
of social services in working with problem families is described. It is noted that the leading role in the organization of social 
work with the family should be played by specialized centers, on the basis of which social programs for social assistance 
and support of disadvantaged families can be implemented, as well as club forms of work on psychological and pedagogi-
cal support of disadvantaged families with children. The content of family upbringing is revealed, which is accompanied by 
a number of difficulties faced by parents – most often their pedagogical and educational inability, mistakes in relationships 
with other family members. This applies to both prosperous and disadvantaged families, in which these errors are multiplied 
and negatively affect the formation of children’s personalities. The wrong choice of forms, methods and means of influence in 
family upbringing, as a rule, leads to the emergence of children with the wrong ideas, habits and needs that put them in an unac-
ceptable relationship with society, this process is complicated in disadvantaged families. It is described that as a result of unfa-
vorable upbringing of parents by children, family relations and conditions for successful development of the child are broken. 
All the negative consequences of raising a family turn into deviant behavior in children It is noted that the cohort of Ukrainian 
teachers testifies that family upbringing is the most important factor influencing the child’s future. The family has an educational 
influence on the child from the first days of birth. It is the child who receives love, kindness, and advice from the family. It was 
found that the work of a social worker is to prevent the emergence of problem (disadvantaged, dysfunctional) families. In order 
to prevent these problems, you need to take your work seriously and responsibly. 

Key words: social work, social worker, problem family, family functions, social services, family upbringing, problems 
of socialization, adaptation.
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